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 شكر وتقدير

هاذا العمال المتوا ا  ، والاذي أتمناى الحمد لله رب العالمين الذي وفقني لإنجااز   

يسااتفاد منااه ، أمااا وقااد أواااكه علااى الانتهاااء ماان هااذه الرسااالة فاا نني ا تاانم هااذه أن 

اللحظات كي أتقدم بجزيل اكري وتقديري إلى أستاذي الدكتور محمد أبو صالح على 

مااا قدمااه ماان رعايااة لهااذا العماال خطااوة ببطااوة ، وأتقاادم بجزياال ال ااكر والتقاادير إلااى 

ي كال ماا يلازم مان ن ايحة ورعاياة لعملاي أستاذي الدكتور إبراهيم يعقوب الذي قدم ل

 ، فجزآهم الله كل البير .  هذا

 

كماااا أتقااادم بال اااكر والتقااادير والعرفاااان إلاااى أسااااتذتي ا فا ااال أعضااااء لجناااة     

 المناق ة : 

  ي: أ . د . عدنان الجاد رالدكتور

 د.  سامي ملحم  : الدكتور

 : د. ساري سواقد الدكتور 

 

أصدقائي وزملائي وطلبة الجامعة الهاامية فاي كلياات كما أقدم وافر اكري لكل  

العلاوم وادداب والهندسااة وكاال ماان أسااهم فاي إنجاااز هااذه الرسااالة بطريقااة مباااارة أو 

  ير مباارة . 
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 القدرة التنبؤية لبعض المتغيرات المعرفية وغير المعرفية 

 في التحصيل الجامعي 

 

 إعداد 

 هاني سليمان احمد البالدي

 اراف إ

 ا ستاذ الدكتور محمد أبو صالح 

 الم رف الم ارك 

 الدكتور إبراهيم يعقوب 

 الملخص

لالي ، ) التفكيــر الاســتد القــدرة التنبةيــة لــبعغ المتغيــرات المعرفيــةمعرفــة هــدفت هــذد الدراســة  لــى     

فــي التحصــيل لم ( للــتع والدافعيــة فــي اتخــاذ القــرار ، ) الاســتقلاليةمعرفيــة  الغيــر  التفكيــر الناقــد ( و

العلـوم ) ريايـيات ، كيميـاء (  مـن كليـات طلاب وطالبات 603الجامعي ، تكونت عينة الدراسة من 

والآداب ) عربـــي ، انجليـــزي ( والهندســـة ) المدنيـــة ، الصـــناعية ( فـــي الجامعـــة الها ـــمية مـــن جميـــع 

 فر في الكليات المذكورة.االمتو الطلبة الذين يدرسون في السنة الثالثة ، وتم اختيار العينة حسب العدد 

ـــاييسب تـــم    ـــاء أربعـــة مق ـــاس الاســـتقلالية فـــي اتخـــاذ هـــي بن ـــر  : مقي ـــتعلم ، التفكي ـــرار ، الدفعيـــة لل الق

نجليزيــة ، وتـــم مجموعــة مــن المقــاييس العربيــة واإ بعــد الاطــلاى علـــى ، الاســتدلالي ، التفكيــر الناقــد

رات المقـاييس مـن قبـل مجموعـة مـن المحكمـين التحقق من صدق المقاييس وذلك من خلال تحكـيم فقـ

مــن أســاتذة الجامعــة المختصــين فــي علــم الــنفس التربــوي ، كمــا تــم التأكــد مــن ثبــات المقــاييس بحســاب 

 .   ( αمعاملات كرونباخ الفا ) 
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اقــد والمعــدل ارتباطيــة قويــة موجبــة بــين متغيــر التفكيــر الن  لــى وجــود علاقــةالدراســة  أ ــارت نتــائج  

، وعــن قــيم ارتباطيــة متوســطة  ( 0.77ـ  0.72تراوحــت بــين )  لــدى جميــع عينــات الدراســة التراكمــي

( ،  0.55ـ  0.43بــين )   التراكمــي ، حيــا تراوحــت التفكيــر الاســتدلالي والمعــدلموجبــة بــين متغيــر 

بـين   موجبة بين متغير الدافعيـة للـتعلم والمعـدل التراكمـي ، حيـا تراوحـتمتوسطة  وعن قيم ارتباطية

ـــة بـــين متغيـــر الاســـتقلالية فـــي اتخـــاذ 0.54ـ  0.49)  ـــيم ارتباطيـــة موجب القـــرار والمعـــدل  ( ، وعـــن ق

ــة  ( كانــت جميعهــا  0.49ـ  0.42التراكمــي ، حيــا تراوحــت بــين )  دلالــة  مســتوى عنــد حصــائيا  دال

(=0.05 α . ) 

بالمعـــدل  تنبـــةدراســـة عملـــت ب ـــكل مختلـــ  فـــي الكمـــا أ ـــارت نتـــائج الدراســـة  لـــى أن متغيـــرات ال   

  المفسر التباين معظم  الناقد كمتغير معرفي التراكمي للطلبة ، حيا فسر متغير التفكير

( لــدى  % 59.9) العلــوم ،  ( لــدى عينــة كليــة % 46.3( لــدى عينــة كليــة الآداب ، )  % 57.8) 

ســـتدلالي كيـــر الا( لـــدى عينـــة الدراســـة الكليـــة . وفســـر متغيـــر التف % 53.4عينـــة كليـــة الهندســـة ، ) 

عينــة  ( لــدى % 2( لـدى عينــة كليـة الآداب ، )  % 3نســبة قليلـة مــن التبــاين )  كمتغيـر معرفــي ثـان  

الكلية لأنـ  لـم  ة كلية الهندسة ، وعينة الدراسة، ولم يدخل في المعادلة الانحدارية في عينكلية العلوم 

المتغيرات بــ مـا يتعلـق.  وفي لـةي نسـبة أعلـى فــي قيمـة التبـاين المفسـر تسـمح لــ  بـدخول المعاديسـهم فـ

للــتعلم ( فســر متغيــر الدافعيــة للــتعلم معظــم  والدافعيــة فــي اتخــاذ القــرار ، الاســتقلاليةغيــر المعرفيــة ) 

 23.6) ( لـدى عينـة كليـة العلـوم ،  % 28( لدى عينـة كليـة الآداب ، )  % 28.2)  المفسر التباين

وفســر متغيــر الاســتقلالية  ينــة الدراســة الكليــة .( لــدى ع % 26.8( لــدى عينــة كليــة الهندســة ، )  %

( لـدى عينـة  % 1.4عينـة كليـة الآداب ، )  ( لـدى % 2.7في اتخاذ القرار نسبة قليلة مـن التبـاين ) 

 ( لدى عينة الدراسة الكلية .  % 2الهندسة ، )  ( لدى عينة كلية % 1.6كلية العلوم ، ) 
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ة حـــول الأثــر النســـبي للمتغيـــرات الأخـــرى ذات العلاقـــ البحـــا وأوصــت هـــذد الدراســـة بـــمجراء مزيــد مـــن

  .  بالتحصيل الأكاديمي 
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ABSTRACT 

 

   This study aimed to know the capability of prediction of some  

cognitive variables (deductive and critical thinking)  and the 

non-cognitive ( independence in making decision, motivation to 

learn) in achievement  university .The sample of this study 

included of 603 students ( males and females ) from 

different colleges , such as Arts ( Arabic , English ) 
science ( math , chemistry  ) , and engineering  ( civilian , 
industrial ) at the Hashemite  University   form all students 
who are in their third year . The sample was chosen 
according to the number that was available at those 
colleges mentioned above .    

 

    Four criteria were constructed including independence 

standard to make decisions , motivation to learn , deductive 

thinking , critical thinking , after the acquaintance with groups 

of foreign and Arabic standards , the standards have been valid 

and reliable  in this study . During the arbitration of standard’s 

terms from the group of specialists professors as referees at 

educational psychology and the constancy of criteria was 

confirmed according to chronpach Alpha (α ) treatment .   
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  The results indicated that there is a strong positive linked 

relationship between the critical thinking variable and  

accumulative average to all the sample of the study fluctuating   

between (0.72 0.76 ـا) to all groups  of different study.   The 

positive medium linked values between the deductive thinking 

variable and the cumulative average fluctuated  between   (0.88- 

0.99)  . The positive relationship  between the  motivation to 

learn and cumulative average fluctuated between (0.81 0.98 ـا). 

As for the positive relationship between the independence 

variable to make decision and the cumulative average was (0.42 

 All of those relationship signed statistically  at the level . (0.41 ـا

of significance (α = 0.05). 

 

 

   The results indicated that all variables used functioned   

differently in prediction of the cumulative average for the 

students. The critical thinking was interpreted as   a cognitive 

variable ,  the most explained  variation (57.8%) for the Faculty 

of Arts sample , (46.3%) for the Faculty of Science, (59.9%) , 

for the Faculty of Engineering sample , (53.4%) for the whole 

samples of the study . The deductive thinking  variable was 

interpreted as a second minor amount of cognitive variable  of 

variation (3%) for the Faculty of Arts sample , (2%) for the  

Faculty of Science sample , and never entered in the sample of 

Faculty of Engineering, and the whole sample of the study 

because it did not contribute in the higher  amount in the 

interpreted variation to allow it to come into the formula . 

 

 

    Concerning the non- cognitive variables (independence,  

making  decision , and motivation to learn) , the motivation to 

learn variable interpreted  the whole  variance (28.2%) for the 

Faculty of Arts sample , (28%) for the Faculty of Science 

sample , (23.6%) for the Faculty of Engineering sample , 

(26.8%) for the total study sample . 
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    The independence of making decision variable  interpreted 

small amount of variance (2.7%) for the Faculty of Arts, (1.4%) 

for the Faculty of Science, (1.6%) for the Faculty of 

Engineering, (2%) for the total study sample. The study 

recommended making more research about relative impact for 

other variables related to academic achievement  .    
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 خلفية الدراسة وأهميتها: الفصل الأول

 :المقدمة
الجامعي من أهم القيايا التي اهتمـت بهـا  دارات الجامعـات  يعد التنبة بالتحصيل الأكاديمي    

منذ زمن  بعيد ، لأنها بحاجة  لى معرفة مسبقة بالطلبة الذين يملكون المةهلات والقدرات اللازمة 
أصــبحت هــذد الحاجــة ملحــة عنــدما ازدادت طلبــات الالتحــاق  وقــد للنجــاح فــي الدراســة الجامعيــة ،

الالتحــاق فــي حيــا أصــبح عــدد الطلبــة الــراغبين ،  بالجامعــات خــلال الســنوات الأخيــرة المايــية
 فرة بكثير.ابالجامعات يفوق عدد المقاعد الجامعية المتو 

 
ات أن لا تقبــل فــي علــى تلــك الجامعــ ونتيجــة لهــذد الزيــادة الهائلــة علــى الجامعــات صــار لزامــا     

صــــفوفها  لا الطلبــــة المــــةهلين للنجــــاح الأكــــاديمي فــــي الجامعــــة حيــــا يعــــد النجــــاح هــــو الهــــد  
 الأساسي لكل من الطالب والجامعة على حد سواء.

 
تخصصـات دقيقـة تحتـال  لـى أ ـخاص المعلوماتية باتت الحاجة ملحـة  لـى  ةوفي عصر الثور    

توفر القدرة على التنبـة بمـا يمكـن أن يحققـ  طلبـة الثانويـة  لديهم قدرات خاصة ، لذا لابد من آلية
فــي مســتقبلهم الجــامعي ، أيــ   لــى ذلــك أن ســوق العمــل قــد ييــغط أحيانــا باتجــاد معــين نحــو 
تخصصــــات بعينهــــا  ويصــــبح مــــن غيــــر الملائــــم الــــزل بالطلبــــة بصــــورة غيــــر مخططــــة فــــي هــــذد 

ل وعـــدم الوصـــول  لـــى الأهـــدا  لان ذلـــك يـــةدي  لـــى هـــدر الوقـــت والجهـــد والمـــا، التخصصـــات 
 المطلوبة.

 
الظـــرو    ةهيئـــتل مـــن الأخطـــاء و يـــقلالتالمســـتقبل وتوقعاتـــ  وبالتـــالي   لـــى لابـــد مـــن النظـــر لـــذا   

التعليميــة الحاليــة لا  المخرجــات للحصــول علــى أفيــل المخرجــات التعليميــة وخاصــة  ذا علــم أن
فمنـ  لابــد مـن تكــوين آليـة للتنبــة  عــا  .  ولأجـل  عطــاء أفيـل المخرجــات كمـا  ونو  تاالطموحــتلبـي 

ن القدرة على التنبة بالمستقبل أصبحت مكمـلا  لعمليـة اتخـاذ القـرارات مـن قبـل بالمستقبل ، حيا  
أهــدا  ، وتحــاول فــي نفــس الوقــت  اإدارات علــى مختلــ  مســتوياتها ، فالمةسســة تيــع جملــة 

يــار المســـارات العلميـــة التــي تعتقـــد أنهـــا اخت كذلـــ بالعوامـــل البيئيــة وغيـــر البيئيـــة لتقــرر بعـــد التنبــة
 ( . 1990) الوردي  ستمكنها من الوصول  لى الأهدا  المرجو تحقيقها
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تحــاول التقليــل مــن الاعتمــاد  فــي ازديــاد طالمــا أن اإدارة التنبــة الحاجــة  لــى ومــن هنــا نجــد أن  

ســـيةثر علـــى  حتمـــا    اقـــع ، فـــالتنبة الجيـــدالصـــدفة ، فـــالتنبة أكثـــر علميـــة فـــي تعاملـــ  مـــع الو علـــى 
مرحلـــة مـــن المراحـــل التعليميـــة مـــن  ةمخرجـــات التعلـــيم ، ويعـــد التنبـــة بالتحصـــيل الدراســـي فـــي أيـــ

الأمور التي تركز عليها المةسسات التعليمية، وتعطيها المزيد من العناية لأن  يساعد في تحسـين 
ايير للتنبـــة وتطـــوير مـــا تقدمـــ  مـــن أجـــل الحصـــول علـــى نوعيـــة جيـــدة مـــن الخـــريجين، وهنـــاك معـــ

احثون فـــي مجـــال التعلـــيم حيـــا اهتمـــت  دارات الجامعـــات والبـــ ، بتحصـــيل الطالـــب فـــي الجامعـــة
تطــوير أســس و محكــات يمكــن مــن خلالهــا التنبــة بمــدى تحصــيل الطالــب فــي الجامعــات ب العــالي

، ومــن هـذد الأســس معيـار معــدل الثانويـة العامــة  ، قبـل الالتحــاق بهـا بنــاء علـى معطيــات محـددة
ي يعـد مـن قبـل  دارة القبـول والتسـجيل فـي الجامعـات حـلا  للم ـكلات التـي تواجههـا مـن الهـدر الذ

لـذا حرصـت الجامعـات علـى قبـول الطلبـة  ، التربوي ، والسـعة الاسـتيعابية وكلفـة التعلـيم الجـامعي
للنجاح الأكاديمي حيا اهتمت بالبحا عن أسس ومعايير صادقة لانتقـاء طلبتهـا  الأكثر احتمالا  

معتمـدة علـى معـدل الثانويـة العامـة معيـارا  وحيـدا   ، وتوزيعهم على التخصصات الدراسية المختلفة
 .(  2003) المطيري ،  الجامعة للالتحاق  ب

 
(  لــى أن الجامعــات وكليــات المجتمــع الأردنيــة تســتند فــي قبولهــا للطلبــة 1986و أ ــار  جــرادات )         

الثانويـــة العامـــة كأســـاس للقبـــول ،  لا أنـــ  قـــد تتـــدخل بعـــغ علـــى نتـــائج امتحـــان  ـــهادة الدراســـة 
العوامــل الأخــرى بــين حــين و أخــر فــي عمليــة اختيــار الطلبــة وتحديــد اختصاصــاتهم تبعــا لحاجــة 
التنمية في بلدهم والعوامـل الاجتماعيـة والاقتصـادية فيـ  والامتيـازات الخاصـة لـبعغ المهـن علمـا 

 رار في تحديد معدلات القبول في مةسسات التعليم .بأن مجلس التعليم العالي هو صاحب الق
 
علــى الــرغم مــن وجــود العديــد مــن المجــالات الحياتيــة التــي تحتــال  لــى التنبــة ، ومنهــا تحديــد و    

ديـد نوعيـة ومقـادير المـوارد التـي نوعية الموارد المطلوبة ، فعلى المةسسات والهياكل الحكوميـة تح
لعوامــل البيئيــة ، الســوق ، وا هــذد القــرارات تعتمــد علــى فــرصهــا علــى المــدى البعيــد ، ومثــل تحتاج

دارة لبلــد والمــوارد التقنيــة ...الــ  ، التــي يعي ــها ا والحالــة الاقتصــادية التــي تتطلــب تنبــةات جيــدة وا 
ـــى تفســـير التنبـــةات لاتخـــاذ القـــرارات المناســـبةيحك ـــادرة عل ومـــن هـــذد المةسســـات والهياكـــل  .مـــة ق
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الي التي تعنى ب أن الجامعـات ، والتـي تحـوي  ـريحة هامـة مـن أبنائهـا الحكومية  دارة التعليم الع
تمكـن الأفـراد  ،حاجـة  لـى تطـوير مقـاييس دقيقـةهم خدمة بلدهم والمجتمع . لذلك فالالذين يةمل في

ختيـار الأكـاديمي أو الأفراد الـذين يخيـعون  لـى عمليـة اإ والمةسسات من التقدير الدقيق لقدرات
الصـــعوبة بمكـــان معرفـــة الفـــروق فـــي قـــدرات الطلبـــة بدقـــة اســـتنادا   لـــى نتـــائج مـــن  ، وأنـــ  المهنـــي
فـــمن نتـــائج هـــذد  ، .  لا أنـــ  مـــع ذلـــك كلـــ  ما تكـــون علامـــا تهـــم متقاربـــةعنـــد مـــا وخاصـــة امتحـــان

ختيــار طلبــة مةسســات التعلــيم العــالي وتحديــد تخصصــاتهم تــزال الطريــق الوحيــد لا الاختبــارات لا
 .1989 ) ) الأحمد ،  فيها
جراءات الالتحاق والقبول في برامج التعليم العـالي بمجموعـة مـن المتو     غيـرات تتأثر سياسات  وا 

تعداد كاختبارات القبـول أو الاسـ ،تحدد نوعية النماذل الواجب اعتمادها والعوامل التي في الغالب 
تح أبوابـ  أمـام وفـ ، العـاليغم مـن أن حريـة الالتحـاق بـالتعليم الـر أو المقابلات ال خصـية . وعلـى 

الجميـــــع قـــــد يكـــــون مـــــن المطالـــــب الاجتماعيـــــة الأساســـــية ،  لا أن هنـــــاك مجموعـــــة مـــــن القيـــــود 
المطلـب ، ولهـذا والمحددات التي قد يكون من الصعب الـتحكم فيهـا وتطويعهـا بهـد  تحقيـق هـذا 

ى أو بـخخر لتحاق بنو فيها الحق لكل مواطن اإ كثير من بلدان العالم تكفل الدساتير الوطنيةالمن ف
التعليم ، غير أن مجموعة من القيود والمحددات لعبت دورا  كبيرا  في عدم تمكين هـذد البلـدان  من

ــيم ، حدوديــة المــوارد الماليــة والب ــرية مــن ويــع مثــل هــذا الهــد  مويــع التنفيــذ ، فهنــاك م للتعل
قـدرة علـى التوســع ومحدوديـة ال ،وازديـاد معـدلات البطالــة، احتياجـات السـوق مـن الأيــدي العاملـة و 

كــل هــذد العوامــل   المتســارى فــي الزيــادة الســكانية ، الســريع فــي تطــوير مةسســات التعلــيم ، والنمــو
لتحـاق بـالتعليم النمـاذل الموجهـة فـي سياسـات اإ أدت ب كل مبا ـر أو غيـر مبا ـر  لـى اسـتخدام

، والبلــدان ذات  مركزيــا   وخاصــة فــي مجموعــة البلــدان التــي تســتخدم النمــاذل الاقتصــادية الموجهــة
المــوارد الماليــة والب ــرية المحــدودة ، وفــي معــدل الاقتصــاد الحــر تتجــ  هــذد الــدول  لــى اســتخدام 

بالتعليم ) بوبطانة  و  سياسات الانتقاء وتطبيق معايير من  أنها الحد من حجم الأعداد الملتحقة
 (.1984  معوغ ،

العــالي مــن أكثــر المويــوعات التــي ت ــغل سياســة القبــول فــي الجامعــات ومعاهــد التعلــيم  وتعــد   
بال المخططين والمنظمين للتعليم في أي مجتمع من المجتمعـات ، ذلـك أن تحديـد المعـايير التـي 

 تمعـات ، سـواء علـى مسـتوى الدولـة أمم ـكلة تواجـ  معظـم المج ول الطلبـة تعـديتم في يـوئها قبـ
ت  لــى أســس ومعــايير القبــول فــي ير كثيــر مــن الدراســات والمراجعــاعلــى المســتوى الفــردي ، وت ــ
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و تحصـيل الطالـب فـي الجامعات المختلفة  لى أن المعيار الأكثر اعتمادا  علي  في هذد العملية ه
التحصــيل الدراســي هــو  ىمســتو  يعــد، لاســيما فــي الــدول العربيــة ، حيــا  ةالثانويــ نهايــة المرحلــة

عيــة . كمــا تتــأثر نســب القبــول تبعــا  المعيـار الوحيــد لقبــول أو عــدم قبــول الطالــب فــي الدراسـة الجام
فــي  ــهادة  النجــاح بة بنســمقارنــالكليــات المختلفــة ون العــرغ والطلــب والفــرص المتاحــة فــي لقــان

خــر والمراجعــات التــي تمــت مــن مجتمــع  لــى آ الدراســة الثانويــة العامــة . وقــد اختلفــت المحــاولات
   ة التوزيـــع والانتقـــاء بالدراســـةالاعتمـــاد عليـــ  فـــي عمليـــ للتحقـــق مـــن مـــدى كفـــاءة هـــذا المعيـــار فـــي

الجامعية ، واستحدثت الكثير من المعايير المساندة لذلك المعيار لاسيما في المجتمعات المتطورة 
، حيــا تجــرى اختبــارات القــدرات والاســتعدادات الدراســية واختبــارات الميــول ، كمــا تحــاول بعــغ 

وي بحيـا يصـبح حصـول الطالـب الجامعات الأخرى أن تصن  مجالات التحصـيل الدراسـي الثـان
  ال ــري  ، معينــة  ــرطا  آخــر بجانــب التحصــيل العــام ) ةعلــى مســتوى محــدد فــي مــواد دراســي

1988 .) 
 ( أن معدل الثانوية العامة يمتاز بمزايا منها : 1990 ويرى جريو ) 
متـوفرة فر فيها جميع الاختصاصـات الايتطلب أكثر من استمارة يتو  ن  لاالبساطة والسهولة  ذ   -

  َ لل روط المعلنة  في الجامعة ، وما على الطالب سوى تأ يرها وفق أفيلية كل اختصاص طبقا 
 ، ثم تعلن بعد ذلك تر يحات الطلبة بيسر وسهولة.

 ن العملية تتم بصورة آلية وفعلية من أجل تلافـي التلاعـب أو ممارسـة اليـغوط للقبـول خلافـا    -
 لليوابط .

لتحاق بالجامعات .لجميع وتأمين حقهم الم روى في اإالفرص أمام اتحقيق العدالة وتكافة  -

(أن معيـار المعـدل فـي الثانويـة  Zietsman and Gring , 1986 ) ويـرى زتمـان وجيرنـ   
 ل   عيوب منها:كمقياس 

نما قادتهم  ليها معدلاتهم الأمر الذي قـد يـةدي  قبول الطلبة في اختصاصات لا - يرغبون فيها وا 
ـــى  خفـــ ـــة فـــي  اقهم فـــي هـــذد التخصصـــات فيمـــا بعـــد ، ل ـــى مســـتويات متدني ـــى حصـــولهم عل أو  ل

 التحصيل الأكاديمي .
داء الطالــب فــي المرحلــة الثانويــة مة ــرا لأدائــ  الأكــاديمي فــي الجامعــة  ــريطة أن أ  ن اعتمــاد -

معيـارا  عتمادهـا تتمتـع بالثبـات لكـي تكـون صـالحة لا تكون نتائج الامتحانات النهائية فـي المدرسـة
 أساسيا  للقبول .
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بدراسـة مسـحية لـبعغ الدراسـات المتعلقـة بسياسـة القبـول فـي  ( 1989 جريو والزنـد )وقد قام     

الجامعــات الغربيـــة وجامعـــات أوروبــا الغربيـــة وال ـــرقية والصــين وتوصـــلا  لـــى العديــد مـــن معـــايير 
 القبول التي تستخدمها هذد الجامعات ويمكن تلخيصها بما يلي : 

الثانويــة  تمتحانــااأولا: معــدل درجــات الطالــب فــي الدراســة الثانويــة :  ن مجمــوى الــدرجات فــي  
العامة يعد معيارا  أساسيا  لعملية القبول في أغلب الجامعات الغربيـة  كمـا أن كثيـرا  مـن الجامعـات 

س القبـول مـن أسـ ا  واحـدتـائج الطالـب فـي الثانويـة العامـة بصـفت  في دول أوروبا الغربية تستخدم ن
 الطالب . بط بنوى الاختصاصات التي يرغب فيهاولكن  يرت

الدراســة أو الاختصــاص المــراد دراســت  أمــر الطالــب :  ن تحقيــق رغبــة الطالــب فــي  ثانيــا  : رغبــة 
ن توعية الطلبة وتوجي  رغباتهم ينبغي أن يرتبط  هام جدا  لتقوية تحصيل  وتفوق  في الدراسة  ، وا 

مكانحة يعي الطالب من خلالها قدرات  بحلقات  ر ادية واي ات  والمستلزمات والقدرات المطلوبة وا 
 لحقل الاختصاص الذي يختارد .

د قتصادية :  ن تحديا المجتمـع ورفـع طاقتـ  اإنتاجيـة وتعبئـة قـواواإثالثا : الحاجة الاجتماعية   
ك فمن أخذ مبدأ التخصص ، لذل في  أهدا  أساسية متبعة دوالتجديالنظامية وتحريك قوى التغيير 

 وتوجي  الطلبة وفق معيار الحاجة الاقتصادية والويع الاجتماعي أمر غاية في الأهمية .
اختبـــارات القبـــول الجامعيـــة الخاصـــة : مـــن أهـــم الأســـس التـــي تيـــمن نجـــاح الطالـــب  رابعـــا  :   

عتمـد بعـغ ذا توقدراتـ  ، لـ مـة الاختصـاص المختـار إمكانـات الطالـبملاءأكاديميا  في الجامعـة 
ويــع مجموعــة اختبــارات مقننــة تــتلاءم وطبيعــة الاختصــاص وذلــك  الكليــات فــي الجامعــات علــى
 لانتقاء الطلبة ب كل دقيق .

حسـب  من المعايير التي تستخدمها بعـغ البلـدان توزيـع الطلبـة  قليميـا   خامسا  : سكن الطالب : 
بالجامعـة بسـكن الطالـب ، فـالبعغ يـرى وقد تباينت الآراء ب ـأن علاقـة القبـول  ، مناطق سكناهم

أن  من الأفيل للطالب أن يدرس في جامعة بعيدة عن موقع سكن  وذلك لبناء  خصيت  بصـورة 
أفيــل ، ويطالــب الــبعغ الآخــر بــأن يكــون ســكن الطالــب أثنــاء الدراســة داخــل الحــرم الجــامعي، 

ة قريبـة مـن موقـع سـكناد ويرى فريق ثالا مـن التربـويين أنـ  مـن الأفيـل قبـول الطالـب فـي جامعـ
 يـافة  لـى التخفيـ  ، ت  ون دراسـت  ومسـاعدت  لتـذليل م ـكلاليمان م اركة عائلت  بمتابعة  ـة 

 من يغط نفقات دراست  .
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سادسـا  :  السـجل التراكمـي للطالــب : تسـتخدم العديـد مـن الــنظم التربويـة أسـلوب السـجل التراكمــي 

مة ــرا  جيــدا  فــي  ت حياتــ  الدراســية لــذا فمنــ  يعــداللطالــب الــذي يمثــل بطاقتــ  ال خصــية عبــر ســنو 
 تحديد مستويات الطلبة ونوعية تخصصهم في الجامعة .

هـو عـدم تـوفر  ا  وحيد ا  معيار  لى اعتماد معدل الثانوية العامة   من أهم الأسباب التي تةدي ن    
  التخصصـات معايير ومقاييس بديلة يمكـن اعتمادهـا لغايـات قبـول الطلبـة وتـوزيعهم علـى مختلـ

وأ ـارت نتـائج ،  تفكيـرهم  الجامعية بما يتناسـب مـع قـدراتهم وميـولهم وأنمـاط  خصـياتهم  وطـرق
فــي حــين  ، كثيــر مــن الدراســات  لــى كفايــة معيــار معــدل الثانويــة العامــة  لقبــول طلبــة الجامعــات

أن تةثر  لى عدم كفاية هذا المعيار وهناك عوامل أخرى يمكن (  1986أ ارت دراسة جرادات ) 
، والدافعية و أنماط ال خصية  ، كالميول   على هذا المعيار مثل بعغ المتغيرات غير المعرفية

أوصــت بعــغ الدراســات بيــرورة اعتبــار معــايير ومقــاييس و . ، وغيرهــا  والاســتقلالية ، والمثــابرة
 سالمقـاييأخرى  مع  معدل الثانوية العامة عند عملية قبول الطلبة في الجامعات كاعتماد بعـغ 

لتكـون علــى  ـكل اختبــارات للقبــول فـي التخصصــات المختلفـة بحيــا تأخــذ هـذد الاختبــارات بعــين 
...(  والمتغيـرات غيـر المعرفيـة )  دالتفكيـر المجـر و الاعتبار المتغيرات المعرفية ) التفكير الناقـد ، 

يـر معرفيـة ) خصـية يـرتبط التحصـيل الدراسـي بعوامـل غو المثابرة ،....( . و الدافعية ، و الميول ، 
( فالجوانـب غيـر المعرفيـة لا تنفصـل عـن  دتفكير ناقو  ، دوافع ( وعوامل معرفية )تفكير مجردو  ،

. مجتمعـة  يتـأثر التحصـيل بهـذد العوامـللـذلك  ، لتكامل السـلوك اإنسـاني الجوانب المعرفية نظرا  
 تجاهـات ( تلعـب دورا  والا الميـولدلت كثير من الدراسات على أن المتغيرات غير المعرفيـة ) وقد 
الــرغم مــن تسـاويهم فــي قــدراتهم فــي حقــول دراسـية معينــة دون غيرهــا علـى فــي نجــاح الطلبـة  كبيـرا  

 (. 2008،  )عيد المعرفية
) ال خصـية ،   وقد ركزت دراسة أخرى على يـرورة أخـذ المتغيـرات المعرفيـة وغيـر المعرفيـة    
وعليــ  فــمن عمليــة القبــول  ، المختلفــة   مواقــ  التعليميــةوحــدة واحــدة فــي الوالميــول ( الدافعيــة ، و 

الجـــامعي بحاجـــة  لـــى مراجعـــة بحيـــا تأخـــذ بعـــين الاعتبـــار المتغيـــرات المعرفيـــة وغيـــر المعرفيـــة 
والمتميـــزين ممـــا يعـــود بـــالنفع علـــى  نليـــمان التوزيـــع الأمثـــل للطلبـــة الـــذي يتـــيح بـــروز الموهـــوبي

 (.  1996  ) أبو حطب وصادق ، المجتمع
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وعنــد الحــديا عــن التنبــة تجــدر اإ ــارة  لــى أن أهــم مة ــرات الصــدق التنبــةي المســتخدمة فــي   

الدراسـات التنبةيــة معامــل الارتبــاط بــين اختبــارين الأول يســمى المتنبــ  والثــاني يســمى   المحــك ، 
يكفـي ،  ذ  فيعتبر معامل الارتباط بين المتنب  والمحك مة ـرا  قويـا  علـى  مكانيـة التنبـة  لا   نـ  لا

لابــد مــن الاســتعانة بــبعغ الطــرق الريايــية مثــل  يجــاد معادلــة الانحــدار الخطــي بــين البعــدين : 
المتنبــ  والمحــك ، وعنــد  يجــاد خــط الانحــدار يجــب أن تكــون العلاقــة بينهمــا علاقــة خطيــة ، وأن 

المتنبئــات  يتــوفر تجــانس التبــاين بــين المتنبــ  والمحــك ، أو  يجــاد معادلــة الانحــدار المتعــدد بــين
والمحـــك . وتأخـــذ معـــاملات الارتبـــاط قيمـــا  مختلفـــة ، وذلـــك لاخـــتلا  خصـــائص عينـــات الأفـــراد 
المستخدمة في الدراسات المختلفة ، ولتأثر كـل سـمة مـن سـمات ال خصـية بالسـمات الأخـرى مـع 
لا الاخـتلا  فــي درجــة تأثرهــا . فــلا يتوقــع أن تكــون العلاقــة بــين أي متغيــرين علاقــة تامــة ، وقــد 

تكون في بعغ الأحيان علاقة صفرية ، ولذلك قد يصعب تحديد قيمة مقبولة لمعامل الارتباط ) 
مة ـــر الصـــدق التنبـــةي (  لا  فـــي يـــوء تحديـــد المحـــك الـــذي يعتمـــد . وانخفـــاغ مة ـــر الصـــدق 
التنبــةي لــيس مقتصــرا  علــى يــع  المتنبــ  بــل يمكــن أن يكــون المحــك أييــا  عــاملا  أساســيا  فــي 

المة ر ، بمعنى أن المعدل التراكمي للطالب في الجامعة يفترغ أن يكـون صـادقا   انخفاغ هذا
في التمييز بـين الطلبـة علمـا  بـأن هـذا الافتـراغ قـد ينتهـك أو لا يتحقـق لاخـتلا  معـايير التقـويم 
من مـدرس  لـى آخـر للمقـرر نفسـ  ، أو مـن  ـعبة  لـى أخـرى للمـدرس الواحـد أو للمقـرر الواحـد . 

د يعنــي تلــوا المحــك ، وبالتــالي فــمن الم ــكلة قــد تكــون م ــكلة محــك وليســت م ــكلة لــذلك هــذا قــ
متنبـــ  أو اإثنـــين معـــا  ، ولكـــن مـــع تثبيـــت المحـــك فهـــل يمكـــن تحســـين القـــدرة التنبةيـــة للمتنبئـــات 

 . (  1996المتوافرة نفسها ) عودة و الحوامدة ، 
ـــــوفر        ـــــات لابـــــد أن تت ـــــات ، وأهـــــم هـــــذد ولتحســـــين القـــــدرة التنبةيـــــة للمتنبئ خصـــــائص للمتنبئ

الخصـائص هـي الصـدق والثبـات والتمييـز، وأن تكـون علاقـة المتنبئـات مـع المتنبـأ بـ  ) المحــك ( 
 عالية وكلما كانت علاقة المتنبئات متدنية مع بعيها بعيا يكون التنبة أفيل . 
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     : مشكلة الدراسة   
القــدرة التنبةيــة لــبعغ المتغيــرات د الدراســة هــو تحديــد الغــرغ مــن هــذبنــاء علــى مــا تقــدم فــمن     

 . الجامعي في التحصيلالمعرفية و غير المعرفية  

 أسئلة الدراسة :    

 الأسئلة التالية :  نالدراسة للإجابة ع سعت    
مــا مقــدار العلاقــة الارتباطيــة ومــا مســتوى دلالــة هــذد العلاقــة بــين التحصــيل الجــامعي وبعــغ  -

لمعرفيـــة ) التفكيـــر الاســـتدلالي ، التفكيـــر الناقـــد ( لـــدى عينـــة الدراســـة الكليـــة وعيناتهـــا المتغيـــرات ا
؟ الفرعية 



مــا مقــدار العلاقــة الارتباطيــة ومــا مســتوى دلالــة هــذد العلاقــة بــين التحصــيل الجــامعي وبعــغ  -
ــتعلم  ( لــدى عي نــة الدراســة المتغيــرات غيــر المعرفيــة ) الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ، الدافعيــة لل

؟ الكلية وعيناتها الفرعية 


مــا الأهميــة النســبية لكــل مــن المتغيــرات المعرفيــة ) التفكيــر الاســتدلالي ، التفكيــر الناقــد (  فــي  -
 التنبة بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية ؟ 

 
الدافعية  تقلالية في اتخاذ القرار،) الاس   ةما الأهمية النسبية لكل من المتغيرات غير المعرفي -

 للتعلم  (  في التنبة بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية  ؟
  

 : تعريف المصطلحات 

وحـددت فـي هـذد طة الاختبـارات والمقـاييس اسـمهـارات يمكـن قياسـها بو :هـي   المتغيرات المعرفية
 . كير الناقدالدراسة بالتفكير الاستدلالي ، والتف

هو عمليـة اسـتدلال منطقـي تهـد   لـى التوصـل  لـى اسـتنتاجات أو معرفـة ":  التفكير الستدللي
الدراسـة   فـي هـذد  س. وقـي2004 ) ،  العتوم ) "فرة للفردامعتمدة على الفروغ أو المقدمات المتو 

مــن قبــل  دادد حصــل عليهــا الطالــب علــى مقيــاس التفكيــر الاســتدلالي الــذي تــم  عــبالعلامــة التــي 
 لأغراغ هذد الدراسة.الباحا 
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أن التفكيـر الناقـد هـو "(    Oxman,Barell 1985  عـر  اوكسـمان وباريـل )التفكير الناقدد : 

 فــــي هــــذد الدراســــة  سي. وقــــ "التفكيــــر التــــأملي والمنطقــــي الــــذي يســــير مــــن المقدمــــة  لــــى التعمــــيم
بالعلامة التي  مـن قبـل الباحـا تـم  عـدادد الناقـد الـذي على مقياس التفكير  حصل عليها الطالبَ 

 لأغراغ هذد الدراسة.
ل خصـــية التـــي يمكـــن قياســـها بالاســـتبانات أو هـــي تلـــك الســـمات ا ة :المتغيدددرات  يدددر المعرفيددد

رار  والدافعيـــة فـــي اتخـــاذ القـــ فـــي هـــذد الدراســـة بالاســـتقلاليةت حـــددالمقـــابلات أو الملاحظـــات و 
 للتعلم.

تكـــوين افترايـــي يعنـــي  ابأنهـــ" الدافعيـــة  (McClelland, 1986)عـــر  ماكليلانـــد  :الدافعيدددة 
ال ـعور المــرتبط بــالأداء التقييمــي حيـا المنافســة لبلــوت معــايير الامتيـاز، وأن هــذا ال ــعور يعكــس 

أقصــى  الرغبـة فــي النجـاح، والخــو  مـن الف ـل، خــلال سـعي الفــرد لبـذل : مكـونين أساسـيين همــا
يسـت فـي هـذد الدراسـة بالعلامـة قو  ."تفـوق علـى الآخـرينمن أجل النجاح وبلـوت الأفيـل، وال جهد
لأغـراغ هــذد مـن قبــل الباحـا تـم  عـدادد لطالــب علـى مقيـاس الدافعيـة الــذي حصـل عليهـا االتـي 

 الدراسة.
:"هي تلك الخاصية اإرادية لل خصية المعبر عنها في القدرة على المبادرة الذاتية في الستقلالية

يجاد طرق ب، ويع الأهدا   بوغو سلوفيسكي ) عملي "  وتنفيذ القرارات المتخذة ب كل، لوغها وا 
حصـل ت الاستقلالية في هذد الدراسة بالعلامة التـي سيق(. و 1997و كوم اليو  و ستيبانو  ، 

 لأغراغ هذد الدراسة .من قبل الباحا تم  عدادد الذي  عليها الطالب على مقياس الاستقلالية
، ويتبـع نظـام الرمـوز  الجامعيـة الـب التراكمـي فـي السـنة الثالثـةمعـدل الط : هوالجامعيالتحصيل 

 .التي قيمها متدنية حيا العلامة القصوى ل  أربع 

 أهمية الدراسة :

 نظرياا:
والتحصيل الجـامعي مـن ناحيـة ،  ن دراسة العلاقة بين متغيرات معرفية وغير معرفية من ناحية    

 لأغــراغالتعــر  علــى فاعليــة اســتخدام هــذد المتغيــرات  يتــيح للمهتمــين فــي التعلــيم العــالي، أخــرى 
قــد لا تتمتــع بقــدر مــن الصــدق و عــن بعــغ المعــايير وال ــروط التــي  عويــا  ،القبــول فــي الجامعــة 

 وصفاتهم ال خصية.  لبة حسب أنماط تفكيرهم ال مول ، كما أنها قد تفسح المجال لتوزيع الط
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مــد معــدل الثانويــة العامــة معيــارا  أساســيا  فــي قبــول تعت جامعــات الأردنيــة بكــل تخصصــاتهاوبمــا أن ال
 واختيـــار تخصصـــاتهم بمختلـــ  الكليـــات ، فقـــد باتـــت الحاجـــة ملحـــة إيجـــاد، الطلبـــة فـــي الجامعـــة 

 الاعتبـار ،ممـا قـد يسـاعد تأخذ أنماط تفكير الطلبة وسماتهم ال خصية المختلفة بعين معايير أخرى
 نجاحهم في التخصصات التي يقبلون على دراستها  .  و زيادة فرصالطلبة على سلامة الاختيار 

 عملياا:
التوصـل  لــى معادلــة انحــدار خطــي متعــدد لمتغيـرات معرفيــة وغيــر معرفيــة نســتطيع مــن خــلال    

هــذد المعادلــة التنبــة بالتحصــيل الجــامعي لطالــب فــي الثانويــة العامــة يســتجيب عــن مجموعــة مــن 
لتالي من خلال  جابت  عن هذد المقاييس يمكن نصح هـذا المقاييس المعرفية وغير المعرفية ، وبا

 الطالب بتخصص معين أو كلية معينة . 
 

 محددات الدراسة :
 -2010اقتصــرت الدراســة علــى طلبــة الســنة الثالثــة الجامعيــة فــي الجامعــة الها ــمية فــي العــام الجــامعي  - 

 .  الفصل الثاني  2011
 . و  المويوعية لذلك فهي عينة متيسرة تم اختيار العينة حسب ما سمحت ب  الظر  -
للــتعلم ،    اســتخدمت الدراســة الحاليــة مقيــاس الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ، مقيــاس الدافعيــة   -

 .مقياس التفكير الاستدلالي ، ومقياس التفكير الناقد 
 عدم  مكانية تعميم النتائج على مجتمعات أخرى لأن عينة الدراسة عينة متيسرة   .  -
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 الأدب النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

 

 الأدب النظري

 و  لعقلـــي الـــذي يقـــوم بـــ  الطالـــبالتحصـــيل الدراســـي أحـــد الجوانـــب الهامـــة فـــي الن ـــاط ا يعـــد    
 لا أن  بمفهــوم الــتعلم ارتباطــا  وثيقــا  ، ويــرتبط مفهــوم التحصــيل ،يظهــر فيــ  أثــر التفــوق الدراســي

 ـــمولا  واتســـاعا  ، فهـــو ي ـــير  لـــى كافـــة التغيـــرات فـــي الأداء تحـــت ظـــرو   مفهـــوم الـــتعلم أكثـــر
وطـرق التفكيـر ، والمعلومـات ، الممارسة والتدريب في المدرسـة ، و يتمثـل فـي اكتسـاب المهـارات 

المرغوبـة   وي ـمل النـواتج المرغوبـة وغيـر ، وتعديل أساليب التكيـ ، والقيم ، وتغيير الاتجاهات 
 أكثر ارتباطا بالنواتج المرغوبة للتعليم . حصيل ، بينما الت

 
:وهي  ( 2004الدراسي بعدة مصطلحات يذكرها الصالح )  ويرتبط مفهوم التحصيل   
ة التــــي يــــتم الــــذي يعنــــي : المعرفــــ( Academic Achievement) التحصــــيل الأكــــاديمي  -

ـــي اكتســـبت فـــي  حـــدى المـــواد الدراســـية ـــم و  ، الحصـــول عليهـــا ، أو المهـــارات الت ـــدها التـــي ت تحدي
 درجات الاختبار . ةطاسبو 


( الـــذي يعنـــي : الدراســـة الموجهـــة نحـــو    Academic Educationالتعلـــيم الأكـــاديمي )   -
 . و الدراسة الأكاديمية العملية اكتساب المعرفة النظرية



 التحصيل الظاهر للتعليمالذي يعني : (  Academic Performanceالانجاز الأكاديمي )  -
    عند مقابلت  ، بقوة التعلم الكامنة ، ويتم قياس هذا اإنجاز بالدرجات عن طريق  الاختبارات.   
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 تعريف التحصيل :

 
التحصيل الدراسي :  "هو عبارة عن النتيجة العامة التي يحصل عليها الطالب في نهاية العـام  -

وال هرية والفصلية  في كل مويوى ، الدراسي والتي تتيمن أداء الطالب في الاختبارات اليومية 
لديـ  ، والتحصـيل اإجمـالي   حيا يحدد التحصيل الدراسي للمويوى الواحد نقاط اليع  والقوة

الــذي يصــل  ليــ  الفــرد فــي جميــع المــواد يعتمــد علــى  جــراء الاختبــارات والامتحانــات الخاصــة " ) 
  (. 2004نصر الله ، 



منها بالجوانب   يمكن أن يتعلم  الطالب ، سواء ما يتصلالتحصيل الدراسي : " هو جميع ما  -
والانفعاليـة " ) عبـد الغفـار و القريطـى ،   المعرفية ، أو الجوانب الدافعيـة أو الجوانـب الاجتماعيـة

1995 . ) 


يم الجــامعي المتمثــل فــي معــدل نــاتج عمليــة التعلــ" : ســي للطالــب الجــامعي هــوالتحصــيل الدرا -
طة الاختبــــارات فــــي اســــاكمــــي للطالــــب ، والــــذي يقــــاس بو الفصــــلي ، والتر  جات ) المتوســــط (الــــدر 

مختل  المواد الدراسية التي يسجل بها الطالب خلال الفصل الدراسي ، وهذد الاختبارات منهـا مـا 
نهــائي ، ويــدخل فــي تحديــد درجتــ  فــي المــواد الدراســية ، باإيــافة  لــى  هــو  ــهري ومنهــا مــا هــو

ـــة الطالـــب ون ـــاط  فـــي  عـــداد البحـــوا ، والمتطلبـــات الأخـــرى التـــي يحـــددها مواظب المناق ـــات وا 
 (.  2004) الصالح ،  " أعياء هيئة التدريس



مختلفــة مــن خــلال دراســت   م: مــا يحصــل  المــتعلم مــن علــو  ى الباحــا أن التحصــيل الدراســي ويــر 
 ة .بحيا يظهر أثر هذا التحصيل في ن اطات  أو اختبارات  المدرسية أو الجامعي  واطلاع



 أهمية التحصيل الدراسي في العملية التعليمية :
التــي للتحصــيل أهميــة كبيــرة فــي العمليــة التعليميــة التربويــة ،  ذ  نــ  يعــد أهــم مخرجــات التعلــيم   

التحصيل الدراسـي مـن المجـالات الهامـة التـي حظيـت باهتمـام الآبـاء  يسعى  ليها الدارسون ، يعد
لتربوية التي تسعى  لى تزويد الفـرد بـالعلوم والمعـار  التـي تنمـي أحد الأهدا  ا دوالمربين باعتبار 

مداركــ  وتفســح المجــال ل خصــيت  لتنمــو نمــوا   صــحيحا  ، و الواقــع أن تلــك الأهــدا  التــي يســعى 
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 ليهــا النظــام التعليمــي تتعــدى  لـــى مــا هــو أبعــد مــن ذلـــك ، فالمدرســة أو الجامعــة هــي المســـةولة 
لأمــام وهــي  لــى اجتمــاعي بــين أبنــاء ال ــعب ودفــع عمليــة التقــدم الأولــى عــن  حــداا التماســك الا

 المسةولة عن غرس القيم الايجابية وعن تربية ال عور بالمسةولية لدى الأفراد . 
     
ويساعد التحصيل الدراسي في الحصول على معلومات وصفية تبين مـدى مـا حصـل  التلاميـذ    

لوصــول  لــى المعلومــات التــي مــن يهــد   لــى اكمــا  ، بطريقــة مبا ــرة مــن محتــوى المــادة الدراســية
  أنها  عطاء المة ر عن ترتيب الطلاب في الخبرة بالنسبة للمجموعة.

 
ي بع حاجة من الحاجات النفسية التي يسعى  ليها الدارسون ، وفي حالـة  يوالتحصيل الدراس    

نـــتج عنـــ  اســـتجابات الـــذي ي عـــدم   ـــباى هـــذد الحاجـــة فمنهـــا تـــةدي  لـــى  ـــعور الطالـــب باإحبـــاط
 قد تةدي  لى ايطراب النظام المدرسي . عدوانية 

 
لقيــاس مـدى كفــاءة  ا  معيـار كونــ  يعـد وتكمـن أهميـة التحصــيل الدراسـي فـي العمليــة التعليميـة فـي   

فرة فــي المجتمــع ممــا اتنميــة مختلــ  المواهــب والقــدرات المتــو  علــى العمليــة التعليميــة ومــدى قــدرتها
 القدرات.يمهد لاستغلال هذد 

 
وأهميـــة التحصـــيل الدراســـي عنـــد الطـــلاب تتيـــح مـــن خـــلال ك ـــف  لظـــاهرة انخفـــاغ مســـتوى    

ن هــذا التحصــيل يعــد بمثابــة المرحلــة التــي يســتطيع فيهــا ا، و  تحصــيل الطالــب لمــدرس أن ييــع ا 
 جماعة في يوء أدائهم في فترة تعليمية طويلة.قرارات  حول طلاب  بصفتهم 

 
ـــ  بأنهـــا مـــن أهـــم الم ـــكلات التـــي يوليهـــا وتكمـــن أهميـــة التحصـــي    ـــة التنبـــة ب ل الدراســـي وأهمي

، كمــا يهــتم بهــا الآبــاء والأمهــات  العـاملون فــي ميــدان التربيــة والتعلــيم وعلــم الــنفس اهتمامـا  كبيــرا    َ
كبيــرا  مــن الاهتمــام بالتحصــيل الدراســي والنجــاح فيــ  ،   علــى اعتبــار أننــا فــي مجتمــع يعطــي قــدرا  

سـرة والمةسسـات التعليميـة يعملـون سـويا  للوصـول بعمليـة التحصـيل الدراسـي  لـى الأ أن لذلك نرى
 يتمكن كل طالب من اجتياز مراحل التعليم المختلفة. ، كيأقصى حد ممكن 
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الدراســـي كمـــا اهـــتم البـــاحثون فـــي مجـــال علـــم الـــنفس بدراســـة العلاقـــة بـــين مســـتوى التحصـــيل     

ربويــــة عاليــــة أو المنخفيــــة فــــي التحصــــيل ظــــاهرة تن الدرجــــة الوبعــــغ ســــمات ال خصــــية ،  ذ  
يجابيـة الصـحيحة وتعـديل مـا منهـا الـدروس لتعزيـز الاتجاهـات اإ تستخلص منهـا النتـائج وتسـتقى

 يحتال  لى تعديل بصورة مستمرة متفاعلة  لى أحسن مردود تربوي .
 

 :المتنوعــة   تهــاكمــا تســهم معرفــة مســتوى التحصــيل فــي توجيــ  العمليــة التربويــة وصــنع قرارا    
و الأســـرة واإدارة التعليميـــة مـــن تحقيـــق  ، والاجتماعيـــة ممـــا يمكـــن المـــدرسوالنفســـية ، التربويـــة 

مستوى دراسي أعلى لطلابها ، ومن الاستجابة لحاجات التلاميذ التربوية والنفسـية بمـا يتوافـق مـع 
ال خصــية التــي قــدراتهم وخصائصــهم ال خصــية و الاجتماعيــة ، ويعــد التحصــيل مــن الحاجــات 

يســهم النجــاح والتفــوق فيــ  فــي زيــادة تقبــل الفــرد لذاتــ  و بالتــالي فــي  حــداا التوافــق النفســي لــ  ، 
الجوانــب التحصــيلية     ويـرتبط بــالتعليم الــذي ي ــمل كافــة التغيــرات التـي تحــدا فــي الأداء وتيــم

  2010 ).، أحمد والتدريب )  المختلفة التي يصل  ليها الفرد تحت ظرو  الممارسة
 

 العوامل المؤثرة في التحصيل :
 جـد أن هنـاك عوامـل عديـدة تـةثر فيـ  وتـرتبط   بـ  ،عندما ننظر  لى التحصـيل نظـرة تحليليـة ن  

ق تلـك العوامـل الهامـة ننـا مـن معرفـة مـا يعيـومعرفة هذد العوامل وأثرها على عملية التحصيل يمك  
 قصى حد .والوصول بالتحصيل الدراسي  لى أ تلتفادي المعوقا



باإيــافة ،   التحصــيل ةدي  لــى  خفــاق الطــلاب فــي ن أهميــة دراســة ومعرفــة العوامــل التــي تــ   
 لــى أســباب انســحاب الطــلاب مــن الدراســة وحــدوا عمليــة فصــل مــن الجامعــة ممــا يجعــل الأمــر 

 .( 1989اجة  لى الدراسة ) الدسوقي ، يصبح ظاهرة اجتماعية بح
 

رة في التحصيل الدراسي  يجد أنها متداخلـة فيمـا بينهـا فهنـاك عوامـل والمتأمل في العوامل المةث  
نفس  وطموحـ  ...الـ  ، وهنـاك عوامـل اجتماعيـة ختص بالطالب مثل دافيعت  ونظرت   لى ذاتية ت

تتمثــل فــي أســرة الطالــب وحالتهــا التعليميــة و الاقتصــادية ووجــود الخلافــات فيمــا بينهــا وعــدد أفــراد 
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بين أفراد أسرت  وغيرها ، وهناك عوامل بيئيـة تتمثـل فـي المدرسـة وموقعهـا  الأسرة وترتيب الطالب
ات التربويـة وعطـاء المـدرس افر اإمكانـوعدد طلاب الفصل ، وموقع الطالب داخل الفصل ، وتـو 

 .2004 ) الصالح ، )
 ( العوامل المةثرة في التحصيل الأكاديمي  لى العوامل التالية :  2010) ويصن  أحمد     
 ولا :العوامل الشخصية وتتمثل هذه العوامل في : أ

 سمات الطالب ال خصية والانفعالية ..  1   
 . الخصائص الخلقية للطالب . 2   

 ثانياا : العوامل الجتماعية وتتمثل هذه العوامل في :  
 . المستوى الاجتماعي للأسرة .  1   
 . المستوى الاقتصادي للأسرة . 2   
 ى الثقافي للأسرة .. المستو  3   
 . المستوى التعليمي للأبوين .     4 

 المدرسية وتتمثل في العوامل التالية :  ثالثاا : العوامل البيئية
 . المدرس . 1   
 . الامتحانات . 2   
 . جماعة الرفاق .  3   

 
 :المتعلقة بالفرد أولا: العوامل     
 . سمات الطالب الشخصية والنفعالية .  1   
ثقة الطالب بنفس : -أ  

ــــب للإ    ــــة الطال     نجــــاز بســــمات  ال خصــــية ، ومــــن بــــين ســــمات ال خصــــية : الثقــــةتتعلــــق دافعي
التفاعــــل ، و وامـــتلاك اتجاهـــات ايجابيــــة نحـــو الـــتعلم ، والثبـــات الانفعــــالي ، والانبســـاط  ، بـــالنفس

كبيــرا  فــي عمليــة  ورا  د والجامعــة ، والعوامــل الســابقة تلعــب ال خصــي الجيــد مــع ن ــاطات المدرســة
وقـد أجريـت عـدة دراسـات علـى  تعـد بمثابـة الدافعيـة نحـو الـتعلم ، ذ ، التحصـيل الدراسـي للطالـب 

الطـــلاب المتفـــوقين والموهـــوبين و العـــاديين ووجـــد أن المتفـــوقين عقليـــا  يتميـــزون عـــن غيـــرهم مـــن 
 يلي : االناحية الانفعالية والاجتماعية بم
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والتفاةل ، العزيمة  وقوة، والمثابرة ، عالية من الثقة بالنفس  تمستويان المتفوقين يتصفون ب  -1
كما أنهم أكثر  عبية من غيرهم.، والتعاط  مع الآخرين، ورقة الم اعر ، والمرح ، 

  نهم يتمتعون بفهم أكثر حساسية اجتماعية من العاديين . -2
  نهم  أكثر قدرة على تحمل المسةولية . -3     


 مناء يمكن الثقة بهم والاعتماد عليهم.نهم أ  -4


 نهم أكثر ثباتا  من الناحية الانفعالية.  -5


 إصابة بالايطرابات الانفعالية. نهم أقل عرية  لى ا -6
وبينــت  الدراســي ، وقــد أجريــت دراســات حــول العلاقــة بــين ســمات  خصــية الطالــب وتحصــيل     

رات ، كمـــا أظهــرت الدراســات العلاقــة الموجبـــة أن هنــاك علاقــة موجبــة ومرتفعـــة بــين هــذد المتغيــ
حساسـهم بالمسـةولية  والمرتفعة بين التحصيل الدراسي ومدى تقبل الطلاب لأدوارهـم الاجتماعيـة وا 

 الاجتماعية .
 مفهوم الطالب عن نفس  وأثرد في التحصيل :-ب 
ن معرفـة الطالـب وهي تلك الأحكام والصفات التي يطلقهـا الفـرد علـى نفسـ  ، وتنبـع العلاقـة بـي   

وأن الاهتمـام ، لذات  ومستوى تحصيل  الأكاديمي من القول : بأن هنـاك مسـتويات مختلفـة للـذات 
بالدراسة ينبع من تأثيرد على التحصيل الدراسي للطلاب ، ومن الافتراغ بأن التحسن في مفهـوم 

يل الدراســـي الطالـــب لذاتـــ  يمكـــن أن يـــةدي  لـــى تحســـين مســـتواد التحصـــيلي ، كمـــا يتـــأثر التحصـــ
ا  ينسب نجاح  أو بالطريقة التي ينسب فيها الطالب نجاح  وف ل  ، فمن يمتلك مفهوم ذات  يجابي

سـو  ينسـب نجاحـ  أو  ا  ليـة ، وعلـى العكـس مـن يمتلـك مفهـوم ذات سـلبيالداخ ات ف ل   لى  مكان
 ف ل   لى العوامل الخارجية .

ـــذات اليـــعي  ي    ـــد أثبتـــت الدراســـات أن مفهـــوم ال ـــى وق ـــأثيرات عكســـية عل ـــ  ت مكـــن أن يكـــون ل
 وحيـا ينـزى الطـلاب ذو ، التحصيل ، وعلـى الارتبـاط  بـين مفهـوم الـذات والقـدرة علـى التحصـيل 

التحصيل العلمي القليل  لى امتلاك مفاهيم يعيفة عن ذواتهم وم اعر سـلبية حولهـا ، فـي حـين 
 قدرات عالية  لى تحصيل أكثر .يتج  الطلاب الذين يمتلكون م اعر أكثر ايجابية عن ذواتهم و 
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 (  Motive الدافع  لى التحصيل ) –ل 
يعنــي حركيــا  ، و   أكــان هــذا الســلوك ذهنيــا   أممــا يــدفع ســلوك اإنســان ، ســواء  :كــلالــدافع هو  

طــلاب والمدرســين ومــن فــي العمليــة التــي يــتم خلالهــا التفاعــل بــين ال:  الــدافع فــي مجــال التعلــيم 
 ت التعليم. هم في خبراحكمهم وتس

حصـــيل ، الت  وي ـــير الـــدافع التحصـــيلي  لـــى الرغبـــة أو الطمـــوح لـــدى الأفـــراد فـــي الانجـــاز أو    
لك  لى الحاجة  لى وي ير كذ، أو أي فصل عملي ،  نجاز الأكاديميكالتحسين أو البروز في اإ

يـوء معـايير م فـي  بع عن طريق مثابرة الفرد عندما يتوقـع أن  نجـازد سـو  يقـي  التحصيل التي ت  
 التفوق .

 استعداد الطالب للتعليم :-د  
مـدى قابليـة الفـرد للــتعلم ، أو مـدى قدرتـ  علـى اكتسـاب سـلوك أو مهــارة  :يعـر  الاسـتعداد بأنـ   

معينة  ذا ما تهيأت ل  الظرو  المناسبة ، ويختل  هذا السلوك أو المهارة في درجة تعقيدد ، فقد 
ات الأجنبيـــة والريايـــيات ، أو يكـــون تعلـــم أن ـــطة حركيـــة أو يكـــون مهـــارة عقليـــة مثـــل تعلـــم اللغـــ

جسمية بسـيطة ، ولـذلك فـمن تعريـ  الاسـتعداد يتيـمن القـدرة علـى تعلـم مهـارات متنوعـة وسـلوك 
 متعدد. فالمهم هو القدرة على التعلم وليس نمط السلوك المتعلم أو نوى المهارة المكتسبة.

اد ، فالاسـتعداد الدراسـي يعتمـد علـى الخبـرة التعليميـة ويختل  التحصيل الدراسي عن الاسـتعد    
العامة ، أي يعكس التأثير التجمعي للخبرات المتعددة التي يكتسبها الفرد في سياق حيات  اليوميـة 
، أما التحصيل فيعتمد على خبرات تعليمية محددة في أحد المجالات الدراسية أو التدريبيـة . كمـا 

قـيس الــتعلم الــذي يـتم تحــت  ـروط محــددة بدرجــة نسـبية وفــي ظــرو  أن الاختبـارات التحصــيلية ت
يمكن التحكم بها مثل التعلم الذي يتم داخل الص  المدرسي أو في برنـامج تـدريبي معـين ويكـون 

أي ما تم تعلم  بالفعل . أما اختبارات الاستعدادات المتعددة ، التركيز على الحاير أو المايي 
يمكن للفرد أداةد مستقبلا   ذا  ما اللاحق ،أي  اصة فمنها تتنبأ بالأداء،واختبارات الاستعدادات الخ

 ما أتيحت ل  الظرو  المناسبة .
للتنبـــة بالتحصـــيل الدراســـي  لـــى   وقـــد أدى اســـتعمال اختبـــارات الاســـتعدادات المتعـــددة والخاصـــة  

أي أن هنـاك  قـدرة ،تأكيد أن مستويات التحصيل المرتفعة لا تتحقق  لا للطلبـة الأكثـر اسـتعدادا  و 
علاقــة ســببية بــين الاســتعداد والتحصــيل بمعنــى أن الطلبــة ذوي درجــة الاســتعداد الدراســي المرتفــع 



www.manaraa.com

 

 

76 

الدراسي  يستطيع ذلك الطلبة ذوو اإستعداد يستطيعون تعلم الأفكار والمفاهيم المعقدة في حين لا
 اليعي  .

 الخصائص الخلقية للطالب : -2 
ة يـالأ خاص الموهوبين والمتفوقين يتمتعون بخصـائص خلقيـة وقيم يفترغ كثير من الناس أن  

، وأمانـة وعـدلا   ايجابية ،  ذ يميل معظمنا  لى اعتبـار الموهـوبين متفـوقين علـى أنهـم أكثـر صـدقا  
المجتمع ، لأن الأطفال الموهوبين والمتفـوقين بحكـم قـدراتهم  وأكثر مراعاة للقيم التي يحغ عليها

وأقدر على معرفة ما هو صواب ومـا هـو خطـأ فـي السـلوك الـذي يم أعمالهم قيالعقلية أقدر على ت
 يقومون ب  مقارنة بأقرانهم متوسطي الذكاء.

ــــي والقيمــــيوقــــد أ ــــار        ــــي المجــــال الخلق ــــى الأ ــــخاص ال ت بعــــغ الدراســــات ف موهــــوبين  ل
يـ  ، وأكثـر اهتمامـا   والمتفوقين أنهم أكثر التزاما  بالمنظومات القيميـة فـي المجتمـع الـذي يعي ـون ف

الـــذكاء ، وأنهـــم أكثـــر قـــدرة علـــى التعامـــل بالمفـــاهيم   بالجوانـــب الخلقيـــة مقارنـــة بـــأقرانهم متوســـطي
ـــيم ،  ـــك الق ـــر اهتمامـــا  بالم ـــكلات التـــي تالمجـــردة التـــي  تتكـــون منهـــا تل ـــزام وأكث ـــق بعـــدم الالت تعل

متفوقون غير أخلاقيين ولا  بالجوانب الخلقية والقيمية ومع ذلك يمكن أن يوجد أ خاص موهوبون
ذا كان المتوقع من الأ خاص للقيم ، ولكن ذلك لا نيمتثلو  نما استثناء ، وا   يمكن اعتبارد قاعدة وا 

هامهم في تقـدم ريادت  ، فمن  س   ن أن يكونوا قادة في المجتمع وحاملي لواءالموهوبين و المتفوقي
نمــا أييــا علــى الجوانــب القيميــة و  علــى الجوانــب العلميــة  المجتمــع ورقيــ  لــيس مقتصــرا   الفنيــة ، وا 

 والخلقية والمساعدة في حل الم كلات الاجتماعية التي تكون الأخلاق والقيم فيها هي الأساس .
وقـــد بينـــت نتـــائج الدراســـات فـــي التحصـــيل الدراســـي ب ـــكل وايـــح أهميـــة القـــدرات العقليـــة فـــي    

واد الدراسية يختل  باختلا  القدرات العقلية ، التحصيل الدراسي كما أظهرت ارتباطا  متفاوتا  بالم
وأظهـــرت معظـــم البحـــوا وجـــود علاقـــة بـــين بعـــغ القـــدرات العقليـــة وبـــين بعـــغ التخصصـــات 

هنــاك علاقــة بــين نتــائج الاختبــارات الميكانيكيــة وبــين النجــاح فــي كليــات  تالدراســية ، حيــا وجــد
ارات التصـور البصـري والمكـاني وبـين الهندسة والمدارس الصناعية ، وأن هناك ارتباطا  بـين اختبـ

 النجاح في الدراسات والمهن الميكانيكية والهندسة والرسم وطب الأسنان .
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 الذكاء وأثره في التحصيل :
 يعر  الذكاء بأن  قدرة الفرد على التكي  بنجاح مع ما يستجد في الحياة من علاقات . -  
، وهي المنطقي  التصر  الهاد  والتفكير جرد أوويعر  بأن  القدرة على التعلم أو التفكير الم -

تعريفات تهتم بقدرة الفرد علـى اكتسـاب المعـار  والخبـرات واإفـادة منهـا واسـتخدامها فـي حياتـ  ، 
ذلك أن ال خص الذكي هو الأسرى فهما  والأقدر علـى الـتعلم والابتكـار وحسـن التصـر  والانجـح 

 في الدراسة أو العمل بوج  عام. 
مـــن اإ ـــارة  لـــى الفـــرق بـــين اختبـــارات الـــذكاء واختبـــارات التحصـــيل ، فاختبـــارات الـــذكاء  ولابـــد   

تقيس القدرة على التعلم ، أما اختبارات التحصيل فمنها تقـيس مـا الـذي تعلمـ  ال ـخص وحصـل  ، 
وهــي تةخــذ مــن منهــال المدرســة وتهــتم بالعمليــات العقليــة ، كمــا تبــرز مــن خــلال أداء التلميــذ فــي 

 الدراسية المختلفة .المواد 
فــي  ويعــد الارتبــاط بــين الــذكاء والتحصــيل الدراســي أكبــر وأوثــق فــي مراحــل التعلــيم الأولــى منــ   

يكتسبون درجات تحصيل مرتفعة يستمرون في  المراحل العليا ، فالطلبة ذوو الذكاء العالي والذين
التقصـير فـي العمـل الصـفي الـذكاء المتـدني  لـى  دة أطول ، في حين يميل الطلبة ذووالمدرسة لم

لــى التســرب المبكــر مــن المدرســة . وقــد أظهــرت بعــغ الدراســات أهميــة الــذكاء كأحــد العوامــل  وا 
العقلية المةثرة في عملية التحصيل الدراسي و  ن انخفاي   لى ما دون المتوسط ي كل عدم قدرة 

 مسايرة أوج  الن اط التي تعتمد على هذد القدرات الهامة. ىالتلميذ عل
وجـــود ارتبــاط وثيـــق بــين الـــذكاء والتحصـــيل الدراســي مـــن خـــلال  ودلــت بعـــغ الدراســات علـــى   

ـــذكاء  فوجـــد أن متوســـط تحصـــيل ، مقارنتـــ  بـــين مجموعـــة مرتفعـــة الـــذكاء ومجموعـــة منخفيـــة ال
المجموعة الأولى المرتفعة الذكاء أعلى بكثير من متوسط التحصيل الدراسي للمجموعة منخفيـة 

ل علــى  أن الــذكاء لــ  علاقــة موجبــة بالتحصــيل الدراســي . ورغــم أهميــة الــذكاء الــذكاء ، وهــذا يــد
فــي التحصـــيل وذلــك لوجـــود  امــل الـــرئيسوارتباطــ  الوثيــق بالتحصـــيل الدراســي  لا أنـــ  لا يعــد الع

 .(  1996)  لبي ، عوامل أخرى تةثر في التحصيل 
 ثانياا : العوامل الجتماعية .

هــذد   الفــروق الفرديــة بــين الطــلاب فــي ســن مبكــر والعديــد مــنتســهم فــي كثيــر مــن العوامــل     
العوامل ترتبط بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي لذوي الطلبة ولعل لمجموعة العوامل التي ترتبط 



www.manaraa.com

 

 

28 

 ,Noble , & McCandlissمبا ـر     بها التأثير على تحصيل الطلبة ب كل مبا ـر أو غيـر

2005)  Martha , ) . 
  جتماعية  المرتبطة بالأسرة والمةثرة على التحصيل الأكاديمي للأبناء مايلي :  ومن العوامل الا  
 للأسرة :. المستوى الجتماعي  1
الأكـــاديمي   الاجتمـــاعي للأســـرة والطبقـــة التـــي تنتمـــي  ليهـــا يـــةثر فـــي التحصـــيل ن المســـتوى    

موجبـــة بـــين     طيـــةللأبنــاء ، حيـــا ي ـــير الدســـوقي  لـــى أنـــ  أثبتــت الدراســـات وجـــود علاقـــة ارتبا
ـــــا كلمـــــا ارتفـــــع مســـــتوى الأســـــرة     التحصـــــيل الأكـــــاديمي والمســـــتوى الاجتمـــــاعي للأســـــرة ، حي

الاجتمــاعي تصــبح البيئــة أكثــر ملاءمــة لأن يــةدي الطالــب واجباتــ  ويســاعدد   ذلــك علــى العمــل 
سـوقي الدالجاد والمثابرة للوصول  لى مستوى تحصيلي يتناسب مع ما يمتلك  مـن قـدرات عقليـة ) 

 ،1989  . )  
 للأسرة : قتصادي. المستوى ال 2
والدراسات التربويـة وجـود علاقـة كبيـرة بـين المسـتوى الاقتصـادي لأسـر الطـلاب تةكد الأبحاا    

والمستوى التحصيلي لديهم ، حيا يتمثل المستوى الاقتصادي في المتغيرات التاليـة : مهنـة الأب 
ومصــادرد ، طبيعــة الســكن ونوعيتــ  ، وكــل هــذد المتغيــرات ، مهنــة الأم ، الــدخل ال ــهري للأســرة 

تلعب دورا  هاما  في تكامل  خصـية الطالـب وتـةثر تـأثيرا  مبا ـرا  فـي تحصـيل  الأكـاديمي ) نصـر 
 ( .  2004الله ، 

 للأسرة : المستوى الثقافي.  3
ـــرا  فـــي التحصـــيل الأ     ـــر عـــاملا  مهمـــا  يلعـــب دورا  كبي ـــدين تعتب ـــاء    كـــاديمي ن ثقافـــة الوال للأبن

بــأن التحصــيل   بصــورة عامــة و فــي التحصــيل القرائــي بصــورة خاصــة ، وت ــير معظــم الدراســات
بالمســتوى الثقــافي المتــدني )    الدراسـي للأبنــاء يــزداد بازديــاد المســتوى الثقــافي ل بــاء ويتــأثر ســلبا  

 ( . 2004، نصر الله 
 : المستوى التعليمي للأبوين.  4

 بوين المتعلمين القادرين على فهم أولادهم والعمل على توفير الجو المناسب لهم  ن وجود الأ    
   ومساعدتهم على تطوير ذاتهم من خلال الاهتمام بهم وتوفير كل ما يحتاجون  ، والقادرين على    

فهـــم خصـــائص المراحـــل العمريـــة التـــي يمـــر بهـــا الأولاد يـــوفر لهـــم البيئـــة النفســـية الصـــحية التـــي 
 ( .  2004على الحصول على أعلى مستويات التحصيل الأكاديمي ) نصر الله ، ت جعهم 
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 : والمدرسية ثالثاا :العوامل البيئية
الطالــــب عــــن طريــــق لمعلومــــات والخبـــرات التــــي يحصــــل عليهـــا  ن ا ( 2010ي ـــير أحمــــد )     

لة التـي تمكنـ   ـامالبرامج الدراسية في مراحـل التعلـيم المختلفـة مـا هـي  لا وسـيلة لعمليـة  عـدادد ال
للوظيفــة التــي يعــد لهــا ، ولغـرس قــيم المجتمــع ومعــاييرد بمــا يجعــل هــذا الطالــب  مـن ممارســة أدائــ 

سية التي تسهم في التحصـيل الأكـاديمي عيوا  ن يطا  وفعالا  داخل مجتمع  . ومن العوامل المدر 
 : للطالب 

 . المدرس  1
صـــائص المعرفيـــة والانفعاليـــة ة التعليميـــة ، فالخالعمليـــ مـــن أركـــان أساســـيا  ويعـــد المـــدرس ركنـــا     

ـــيم  للمـــدرس م ، حيـــا أن لهـــذد الخصـــائص  ونتاجهـــا الفعـــال عنـــد المـــتعل، مهمـــة فـــي عمليـــة التعل
 والانفعاليـة ، والحركيـة ، النفسـية   النـاتج التحصـيلي للمـتعلم مـن حيـا   ـباى حاجاتـ  ىعل آثارها

ـــتعلم  ين المـــدرس، والاجتماعيـــة . ويـــةدي التفاعـــل بـــوالمعرفيـــة  والطالـــب والمـــنهج  لـــى حـــدوا ال
فالتربية عملية تفاعل بين  نسان وآخر في زمان ومكان محددين لتحقيق هد  ، والتحصيل الجيد 

 تتفاعل معا  لتنتج حاصلا  جيدا  يسمى بالتعلم . تحصيلي معين ، وعوامل التربية
 المتحانات: . 2
رنــامج التربــوي ، لــذا فــمن اتجاهــات المــدرس والتلاميــذ الامتحانــات الجــزء الأساســي مــن الب تعــد   

نحوهـــا تحتـــل أهميـــة بالغـــة بالنســـبة للصـــحة النفســـية ، ذ ينبغـــي ألا يعطـــي المـــدرس انطباعـــا  عـــن 
الامتحانــات أنهــا  ــيء يبعــا علــى الخــو  والرهبــة ، بــل علــى العكــس ينبغــي أن تكــون وســـائل 

م الـــذي حققـــود فـــي اكتســـاب المهــــارات لمســـاعدة كـــل مـــن التلاميـــذ والمدرســـين علـــى ك ــــ  التقـــد
 والمعار  ، كما أنها وسائل تستخدم كم روى تعاوني بينهم .

 جماعة الرفاق : .  3 
يتأثر التحصيل الدراسي بمدى توافق الطالب مع محـيط المةسسـة التعليميـة مـن حيـا علاقاتـ     

أثيرا  سـلبيا  علـى التحصــيل فقـد تــةثر العلاقـات الاجتماعيـة المدرســية غيـر المسـتقرة تــ مـع زملائـ  ،
، وقــــد أظهــــرت عــــدة دراســــات مــــدى وجــــود العلاقــــة الارتباطيــــة بــــين درجــــة التكيــــ  الأكــــاديمي 

الاجتمـــاعي للطالـــب وبـــين تحصـــيل  الدراســـي ، وقـــد توصـــل عـــدد مـــن البـــاحثين  لـــى أن الطـــلاب 
ية وهـم أكثـر وي اركون في البـرامج المدرسـ، المتكيفين دراسيا  يحصلون على نتائج دراسية أفيل 

 نجاز دراستهم من الطلبة غير المتكيفين دراسيا .إ احتمالا  
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ن من أبرز العوامل التي تـرتبط بالبيئـة المدرسـية والتـي تسـهم فـي يـع  التحصـيل الدراسـي     وا 
للطالــب انقطــاى الطالــب عــن الدراســة واتجاهــات المدرســين نحــو الطالــب وكثــرة تــنقلات المدرســين 

 ( .  1994سية ) أبو علام ، وازدحام الخطة الدرا
 )ويمكــن تصــني  الاتجاهــات التــي اهتمــت بالتحصــيل الدراســي والعوامــل المــةثرة فيــ  كمــا يلــي    

 (: 2004 ، الصالح
: يــرى أن العوامــل الذاتيــة هــي المســةول الأول عــن تقــدم أو تــأخر الطالــب فــي  التجدداه الأول -

العوامل في :  وقد تمثلت هذد، عن ذلك  باعتبار أن الفرد هو المسةول ، تحصيل  الدراسي

.سمات الطالب ال خصية والانفعالية  -1
.خصائص الطالب الخلقية  -2 
 .قدرات الطالب العقلية  -3  
يــرى أصــحاب هــذا الاتجــاد أن العوامــل الاجتماعيــة لهــا دور كبيــر فــي تقــدم  : التجدداه الثدداني -

و ،  لاجتماعيــــة فــــي المســــتوى الاقتصــــادي للأســــرةالطالــــب دراســــيا  أو تــــأخرد ، وتتمثــــل العوامــــل ا
وترتيــب الطالــب بــين ، ومســتوى تعلــيم الأخــوة والأخــوات ، وعــدد أفــراد الأســرة ، المســتوى الثقــافي 

 خوان  .

الــب ، وتتمثــل فــي الطالبيئيــة لهــا تــأثير كبيــر فــي تحصــيل يــرى أن العوامــل  التجدداه الثالددث : -
لأصدقاء ، ...، وغيرها .، والامتحانات ، وا المدرسة ،والمدرس

 
 العوامل التي تؤثر في رفع مستوى التحصيل :

 وأثرد في التحصيل الدراسي : أولا  : سلوك المدرس
يــرتبط ســلوك الطلبــة عــادة  ب ــكل كبيــر ، بســلوك مدرســهم وكثيــرا  مــا تــنعكس قناعــات المــدرس     

اختيـار المدرسـين صـارمة ،  وميول  واهتمامات  على تصرفات طلاب  ، لذا يجب أن تكون معـايير
بحيـــا يســـتبعد كـــل مـــن يعـــاني مـــن ايـــطرابات نفســـية ، والحـــرص علـــى اختيـــار مـــن يتمتعــــون 
ب خصيات متوازنة وانفعالات ثابتة . ومما يزيد من تحصيل الطلبة اهتمام مدرسـهم بهـم ، بحيـا 

كــل طالــب  يســتمع  لــيهم ويقــدم لهــم الــدعم المطلــوب فــي كافــة المواقــ  التعليميــة ، بحيــا يــدرك
مكاناتــ  ولا بـد مــن الاسـتعانة بأســاليب التعزيـز المختلفــة ، التـي مــن  ـأنها رفــع مســتويات  قدراتـ  وا 

 الدافعية للتحصيل واإنجاز .
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 ثانيا: البيئة وتكيي  ال خصية :
الأولـى  ثـم  ي يصوت  خصية الطفل في سـنين عمـرد ن البيئة المنزلية هي المحيط الأول الذ    

 بالتأثر بالعوامل الخارجية ولا ك أن المدرسة من أهمها :يبدأ بعد ذلك 
 البيئة المنزلية : -1

تعتبــر البيئــة المنزليــة المدرســة الأولــى التــي يــتعلم فيهــا الطفــل ، لــذلك فــمن الخطــوة العرييــة 
ـــات فـــي  ـــز علـــى اإيجابي ـــد مـــن التركي ـــذا لا ب ـــة ، ل ـــال ترســـم فـــي هـــذد المرحل ل خصـــية الأطف

م يمثلــون قــدوة لهــذا الطفــل . ومــن المهــم دراســة الخصــائص النفســية تصــرفات الكبــار ، لأنهــ
للطفل في مراحل النمو المختلفة ، حتى يتم التعامل مع الطفـل علـى أسـس سـليمة تيـمن لـ  

 بناء  خصية متوازنة في المستقبل .
 المدرسة : -2

ء  خصـية الطفـل وهي الحلقة الثانية بعد الأسرة ، ولا  ك أنها تلعب دورا  حاسـما  فـي بنـا    
، ومطلوب منها تعويغ النقص الذي قد ينجم عن بعغ الأسر نتيجة الت دد أو اإهمـال ، 
وحتى تحقق المدرسة أهدافها لا بد من مراعاة الأساليب التربويـة الحديثـة فـي اختيـار كوادرهـا 

تبـــاى أحـــدا أســـاليب التـــدريس التـــي تجعـــل مـــن الطالـــب محـــورا   ويـــة أساســـيا   للعمليـــة الترب   وا 
 (.  2004 ،  الص  ) نصر الله  وليس مجرد متفرل على ما يحدا في غرفة

 قياس التحصيل :  
 ن المتابع لطرق قياس التحصيل ال ائعة يلاحظ تركيزها على قياس الجانب المعرفي دون غيرد     

دم الاختبـارات من الجوانب ، لذا فقد كانت الاختبارات تركز عادة  على الأسئلة المقالية وأحيانا  تستخ
كثيـرة ، حيـا  نهـا تفتقـر  لـى الصـدق والثبـات والمعيـار   ال فوية ، وهذد الأسـئلة تعـاني مـن سـلبيات

المحــدد ، وتســتغرق وقتــا  طــويلا  فــي تصــحيحها مــن قبــل المــدرس ، ولا تغطــي معظــم أجــزاء المــادة ، 
ي أجـــزاء أكثـــر مـــن وللتغلـــب علـــى هـــذد الم ـــاكل يمكـــن اللجـــوء  لـــى الأســـئلة المويـــوعية التـــي تغطـــ

المنهـال ، وتـوفر الوقــت والجهـد فـي التصــحيح ، وتتعامـل مــع مسـتويات معرفيـة مختلفــة ، ومـع ذلــك 
فلا بد أن نذكر أن أهم عيوب هذد الاختبارات هو صعوبة  عدادها . وتقسم الاختبارات المويوعية 

ثلاثـة أنـواى : أسـئلة الصـح  لى نوعين أسـئلة التكميـل وأسـئلة الاختيـار ، وتقسـم أسـئلة الاختيـار  لـى 
أو المزاوجـــة ) عبـــد الغفـــار و القريطـــى ،    والخطـــأ ، أســـئلة الاختيـــار مـــن متعـــدد ، وأســـئلة المقابلـــة

1995 .)     
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     المتغيرات المعرفية   
ومنهـــا التفكيـــر طة الاختبـــارات والمقـــاييس اســـبو يمكـــن قياســـها  مهـــاراتالمتغيـــرات المعرفيـــة :هـــي 

 . ير الناقدالاستدلالي ، والتفك
: تعريف التفكير

تباينــت وجهــات نظــر العلمــاء والبــاحثين حــول التعريــ  العــام للتفكيــر،  ذ قــدموا تعريفــات مختلفــة 
استنادا  لى أسس واتجاهـات نظريـة متعـددة ، ولـيس هنـاك  ـك أن لكـل فـرد أسـلوب  الخـاص  فـي 

وغيرهـا ممـا يميـزد عـن  الثقافيـة ، ودافعيتـ  وقدراتـ  وخلفيتـ  ت التفكير ، والذي قد يتـأثر بـنمط تن ـئ
 :فات التفكير ومنها الآخرين وسنعرغ أهم تعري



عمليـة ذهنيـة يتطـور فيهـا المـتعلم مـن خـلال عمليـات التفاعـل الـذهني بـين الفـرد هو  :"التفكير  -
وتوقعـــات  تومـــا يكتســـب  مـــن خبـــرات ، وبهـــد  تطـــوير الأبنيـــة المعرفيـــة والوصـــول  لـــى افترايـــا

 . ( 2001 ، يقطامجديدة" ) 
 
التفكير :" هو تسمية عامة لأن ـطة عقليـة مختلفـة مثـل الاسـتدلال ، حـل الم ـكلات ، وتكـوين  -

( . 1980المفاهيم" ) دافيدو  ، 

 
هــو ســلوك حــل الم ــكلات       التفكيــر : "هــو التصــوير الــداخلي للحــوادا المختلفــة ، وبــذلك -

 Taylor ,Wladyslaw , Davies , Reason , 1982)     التــي يواجههــا اإنســان "

,Thomson and Colman  ) . 


  التفكيــر : " هــو المعالجــة العقليــة للمــدخلات الحســية بهــد  ت ــكيل الأفكــار ، ومــن أجــل  دراك -    
   ( . Costa , 1985المثيرات الحسية والحكم عليها " ) 

ار  والمعلومــــات   التفكيــــر : "هــــو عمليــــة عقليــــة تعتمــــد فــــي الأســــاس علــــى اكتســــاب المعــــ  - 
والناقـد " ) حبيـب    وفهمها ، والاعتماد عليهـا للوصـول  لـى التفكيـر العلمـي والتحليـل اإبـداعي

  ( . 2000الله ، 
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التفكير : "هو عبارة عن سلسلة من الن اطات العقلية التي يقوم بها الدمات عنـدما يتعـرغ  -
التفكيــر بمعنــاد الواســع هـــو  لــى مثيــر عــن طريــق واحــدة أو أكثــر مـــن الحــواس الخمــس ، و 

( . 1999عملية بحا عن معنى في الموق  أو الخبرة " ) جروان ، 

 
ـــر : "هـــو نظـــام معرفـــي يقـــوم علـــى اســـتخدام الرمـــوز التـــي تعكـــس العمليـــات العقليـــة  - التفكي

ــالتعبير الرمــزي ، ومــادة التفكيــر الأساســية هــي  الداخليــة  مــا بــالتعبير المبا ــر عنهــا ، أو ب
.(  2005مفاهيم والمدركات " ) فايد ،المعاني وال

 
والأ ـخاص ،    التفكير : " هو كل ن اط عقلي أدوات  الرموز ، أي يستعيغ عن الأ ياء -

والمواق  والأحداا برموزها ، بدلا  من معالجتها معالجة فعلية واقعية . ويقصـد بـالرمز كـل 
غيابــ  " ) راجــح ،   مــا ينــوب عــن ال ــيء أو ي ــير  ليــ  أو يغبــر عنــ  أو يحــل محلــ  فــي

1973 . ) 
 

والحــوادا ،    التفكيــر : " هــو عمليــة معرفيــة تتميــز باســتخدام الرمــوز لتنــوب عــن الأ ــياء -
ولــذا يمكــن أن يكــون أكثــر اتســاعا  مــن المجــالات الأخــرى لأنــ  يســتخدم  دراكاتنــا ون ــاطاتنا 

اوز الحايــر " ) الحاليــة فــي المجــالات التــي ي عنــى بهــا لكنــ  يتصــر  بمعانيهــا بطريقــة تتجــ
   ( . 2002عدس ، و قطامي 

 
التفكير : " هو عبارة عن سلسلة من الن اطات العقلية التي يقوم بها الدمات عندما  -

يتعرغ  لى مثير يتم استقبال  عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس بحثا  عن 
داخل القابليات معنى في الموق  أو الخبرة . وهو سلوك هاد  وتطوري ، يت كل من ت

والعوامل ال خصية والعمليات المعرفية وفوق المعرفية ، والمعرفة الخاصة بالمويوى " ) 
 ( . 2007جروان ، 

 
التفكير : " هو ن اط عقلي هاد  يةدي  لى أفكار جديدة ويعبر عن حلول لم كلة ورغبة   -

 ( .  Moore , 1985في البحا عن حل من ود والتوصل  لى نتائج " ) 
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التفكيــر : " هوعمليــة ذاتيــة داخليــة ت عــزى  لــى ن ــاط العقــل وت ــير  لــى التوســط الرمــزي باســتخدام  -

الرموز لقياس الفاصل الزمني بين تقـديم المثيـرات الخارجيـة وبـين الاسـتجابات التـي تـم تجاهلهـا ) 
 ( . 2002السامراتي و أميمن ، 

 

مجموعــة المــدخلات الحســية بحيــا  ويــرى الباحــا أن التفكيــر : هــو ن ــاط عقلــي داخلــي تحركــ  -
 يعكسها على  كل رموز تعبر عن تلك المدخلات .

 خصائص التفكير
 ( خصائص التفكير بالنقاط التالية:2004  ) يلخص العتوم

نما يحدا في مواق  معينة. فهو لا يحدا في فرات أو بلا هد  ، التفكير سلوك هاد  ، -1 وا 

لنمو الفرد وتراكم خبرات  . وعا  تبعا  التفكير سلوك تطوري يتغير كما  ون -2

ني والمعلومــــــات الممكــــــن   وصــــــل  لــــــى أفيــــــل المعــــــاالتفكيــــــر الفعــــــال هــــــو التفكيــــــر الــــــذي ي   -3
استخلاصها .

التفكير مفهـوم نسـبي فـلا يعقـل لفـرد مـا أن يصـل  لـى درجـة الكمـال فـي التفكيـر أو أن يحقـق  -4
ويمارس جميع أنواى التفكير.

أو الخبرة.   ن تداخل عناصر البيئة التي يجري فيها التفكير والموق يت كل التفكير م -5

 ـكلية(  ، مكانيـة ، منطقيـة ، كميـة ، رمزيـة ، يحدا التفكيـر بأ ـكال وأنمـاط مختلفـة )لفظيـة -6
 لكل منها خصوصية  .

 :مهارات التفكير
 تين هما:في فئتين رئيس ( مهارات التفكير  Newmann,1991يصن  نيومان )

بالأعمـــال اليوميـــة  تعنـــى(:و    Lower Thinking Skills    مهـــارات التفكيـــر الـــدنيا ) -1
 المعرفـة   ويستخدم فيها العمليـات العقليـة ب ـكل محـدود كاكتسـاب ، يقوم بها الفرد يالروتينية الت

وبعغ المهـارات الـدنيا فـي تصـني  بلـوم مثـل  ، والتصني  ، والمقارنة والملاحظة ، ، وتذكرها ،
وهـي مهـارات مـن اليـروري تعلمهـا قبـل الانتقـال   لـى مسـتويات  عرفة والاستيعاب والتطبيـق .الم

 التفكير العليا.

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( : وتتطلـــب الاســتخدام الواســـع  Higher Thinking Skillsمهــارات التفكيــر العليـــا )   -2
ومعالجتهــا والمعقــد للعمليــات العقليــة ، ويحــدا هــذا عنــدما يقــوم الفــرد بتفســير وتحليــل المعلومــات 

للإجابــة عــن ســةال أو حــل م ــكلة لايمكــن حلهــا مــن خــلال الاســتخدام العــادي لمهــارات التفكيــر 
الــدنيا ، وتتطلــب  صــدار أحكــام أو  عطــاء رأي ، واســتخدام معــايير أو محكــات متعــددة للوصــول 

 يرها.المعرفي والاستدلالي وغ ء لى النتيجة . وت مل مهارات التفكير الناقد واإبداعي وما ورا
 
 ( : Thinking Types)    أنماط أو أشكال التفكير  

ت ير مراجع التفكير  لى أن أنماط أو أ كال التفكير متعددة، وت ير العديد من الدراسات  لى     
لـــذلك ســـو   ، المتعـــددة  تصــنيفات عديـــدة للتفكيـــر وفــق أ ـــكال  المتنـــاظرة أو أنماطـــ  ومنهجياتــ 

  وهـــي ) العتـــوم ، لأ ـــكال دون تصـــنيفها وفـــق معيـــار محـــددنســـتعرغ أهـــم هـــذد الأنمـــاط أو ا

2004:) 
 
( : وهو التفكير الذي يمارسـ  الفـرد عنـد محاولـة  Logical Thinking)   يالتفكير المنطق -1

بيــان الأســباب والعلــل التــي تكمــن وراء الأ ــياء ، ومحاولــة معرفــة نتــائج أعمــال النــاس ويتيــمن 
 على أدلة تةيد أو تنفي أعمال الفرد أو وجهات نظرد.التفكير المنطقي محاولة الحصول 

   

( : ويعتمد هذا النوى من التفكير على القدرة  Concrete Thinkingالتفكير المحسوس )    -2
 على  براز البيانات والوقائع المادية الحسية إثبات وجهة نظر أو تدعيم سلوك معين.



(: وهو عمليـة ذهنيـة تهـد   لـى اسـتنباط النتـائج  Abstract Thinkingالتفكير المجرد )   -3
طة التفكيــر الافترايــي مــن خــلال الرمــوز اســوالعلاقــات بو  واســتخلاص المعــاني المجــردة للأ ــياء

 والتعاميم والقدرة على ويع الافترايات والتأكد من صحتها .
 
هـد   لـى (: وهـو عمليـة اسـتدلال عقلـي ت  Inductive Thinkingالتفكيـر الاسـتدلالي )   -4

التوصل  لى اسـتنتاجات أو تعـاميم مسـتفيدا  مـن الأدلـة المتـوافرة أو المعلومـات التـي حصـل عليهـا 
 الفرد من خلال خبرات  السابقة .
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(:هو عملية اسـتدلال منطقـي تهـد   لـى  Deductive Thinkingالتفكير الاستنباطي )    -5
 فرة للفرد .اأو المقدمات المتو  التوصل  لى الاستنتاجات أو معرفة معتمدة على الفروغ



(: هو التفكير الذي يصل فيـ  الفـرد  لـى   Insightful Thinkingلاستبصاري )  االتفكير  -6
دراك العناصــر المتيــمنة فيـــ  وفهمــ  بصــورة كليـــة  ،  الحــل معرفيــا  مـــن خــلال تحليــل الموقـــ  وا 

 معتمدا  على الخبرات السابقة وقدرات  الذاتية .


( :هــو التفكيــر الــذي يترتــب عليــ   نتــال   Divergent Thinkingلتباعــدي )   التفكيــر ا -7
 العديد من الحلول أو الاستنتاجات المختلفة دون تقييد لتفكير الفرد بقواعد محددة مسبقا".



(: يتطلــب التفكيــر التقــاربي مــن الفــرد أن   Convergent Thinkingالتفكيــر التقــاربي )   -8
 ستند  لى قواعد محددة مسبقا" لتةدي  لى نتيجة محددة كالتفكير الناقد.يسير وفق خطة منظمة ت



(: هــو تفكيــر تقــاربي يعمــل علــى تقيــيم مصــداقية  Critical Thinkingالتفكيــر الناقــد )   -9
ولا" تصــويب الــذات االظــواهر والوصــول  لــى أحكــام منطقيــة مــن خــلال معــايير وقواعــد محــددة محــ

بــراز درجــة مــن الحساســية نحــ مــن أجــل حــل م ــكلة مــا أو  ،  و الموقــ  والســياق الــذي يــرد فيــ وا 
 فحص وتقييم الحلول المطروحة أمام الفرد.



(: هو تفكير ت عبي يتيـمن توليـد وتعـديل    Creative Thinkingالتفكير اإبداعي )   -10
ة للأفكـــار بهـــد  التوصـــل  لـــى نـــواتج تتميــــز بالأصـــالة والطلاقـــة والمرونـــة واإفايـــة والحساســــي

ويعتمـــد علـــى الخبـــرة الســـابقة للفـــرد وعلـــى قـــدرة الفـــرد فـــي عـــدم التقيـــد بحـــدود قواعـــد  ، للم ـــكلات
 ما هو بديهي ومتوقع من الناس. المنطق أو

 
(: هو التفكير الذي يتأمل في  الفرد الموق    Reflective Thinkingالتفكير التأملي )   -11

ط اللازمــة لفهمــ  بهــد  الوصــول  لــى النتــائج ويرســم الخطــ ويحللــ   لــى عناصــرد ، الــذي أمامــ  ،
وهــذا الــنمط مــن التفكيــر  ، وتقــويم النتــائج فــي يــوء الخطــط المويــوعة التــي يتطلبهــا الموقــ  ،

ن التفكير الناقد هو تفكير تـأملي لمـا ، حيا  يتداخل مع التفكير اإستبصاري ومع التفكير الناقد 
 قة تقاربية.يتطلب  الأخير من ويع فرييات واختبارها بطري
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

(: يعــد هــذا الــنمط مــن     Meta Cognitive Thinkingالمعرفــي )    مــا بعــدالتفكيــر  -12
ـــر ـــر مـــن أعلـــى مســـتويات التفكي ـــات التخطـــيط  ، التفكي ـــب مـــن الفـــرد أن يمـــارس عملي حيـــا يتطل
والذي من أ كال التفكير الذاتي المتطور  كما يعد  كلا   ، والمراقبة والتقويم لتفكيرد بصورة مستمرة

 أي أن  التفكير في التفكير. ، يتعلق بمراقبة الفرد لذات  وكيفية استخدام  لتفكيرد

 أ راض التفكير : 
للتفكير صور عديدة تختل  بـاختلا  الغـرغ الـذي يرمـي  ليـ  الفكـر ، فقـد يكـون الغـرغ مـن   

 ( : 2002التفكير ) السامراتي و أميمن ، 
 فهم كلمة . -1

 و نفي  . إثبات  يء أ -2     
 معرفة حكم جديد من حكمين معروفين . -3
 معرفة السبب في حادثة أو حكم من الأحكام .  -4

 : علاقة اللغة بالتفكير

بين اللغة والتفكير من الاتصال الوثيق بينـ  وبـين الكـلام الـذي تت ـكل منـ  اللغـة   العلاقة تنبع   
وحـــدة معقـــدة لا تنفصـــل ، ومهمـــا يكـــن  فباللغـــة يعبـــر عـــن التفكيـــر ، ومـــن اللغـــة والتفكيـــر ت ـــكل

المويوى أو المسألة التي يفكر بها اإنسان أو يعمل على حلها ، فهو دائما  يفكـر بوسـاطة اللغـة  
فالتفكير واللغة مترابطان لا نستطيع فصل أي منهمـا عـن الآخـر ، خاصـة فـي عمليـة الاسـتيعاب 

فــردات والجمــل ، ولــذلك تــرى النظريــات والفهــم ، ولــذلك نــرى أن اللغــة لهــا أهميــة فــي ت ــكيل الم
الحديثـــة فـــي مجـــال التطـــور اللغـــوي أن التفكيـــر أســـاس اللغـــة ، ممـــثلا  ذلـــك فـــي تخـــزين المفـــردات 
والجمل واستدعائها ولفظها ب كل صحيح ، فاللغة لاتنفك عن الفكر والفكر لا مجال للتعبير عن  

ى حيـز الوجـود فينتقـي اإنسـان ألفاظـ  بغير اللغـة ، وبهـا يبـرز فكـر اإنسـان مـن حيـز الكتمـان  لـ
وتعابيرد وين   الكلام ويركب الجمل المفيدة ، ويعيد النظر في كلمات  لتطابق فكرد . واللغـة ثمـرة 
دراك وتحليـــل  مـــن ثمـــار التفكيـــر اإنســـاني ، بهـــا يقـــوم العقـــل بالعمليـــات التفكيريـــة مـــن  تجريـــد وا 

دراك لها من ب     . ( 2006ين الظواهر ) السليتي ، واستنتال وحكم وربط للعلاقات وا 
 


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 أساليب التفكير:
المفيــلة للفــرد فــي  (  لــى الطــرق والأســاليب   Styles Thinking ) ت ــير أســاليب التفكيــر   

والتعبيـر عنهـا بمـا يـتلاءم مـع المهمـات والمواقـ   توظي  قدرات  واكتسـاب معارفـ   وتنظـيم أفكـارد
المتبع عند التعامل مع المواق  الاجتماعيـة قـد يختلـ  عـن  فأسلوب التفكير التي تعترغ الفرد ،

أسلوب التفكير عند حل المسائل العلمية ممـا يعنـي أن الفـرد قـد يسـتخدم عـدة أسـاليب فـي التفكيـر 
 (.  2004، وقد تتغير هذد الأساليب مع الزمن ) العتوم

ســوء الانسـجام بــين ( نجـاح الطلبـة أو ف ــلهم  لـى Sternberg , 1992 ويعـزو سـتيرنبرت )    
طرق وأساليب التدريس المتبعة وبين الطرق التي يفكر بها الطلبة أكثر من عـزو ذلـك  لـى قـدرات 

مسةولية تعليم الطلبة بطريقة تنسجم مع أساليب تفكيرهم مـا  الطلبة أنفسهم ، ولذلك حم ل المدرس
 أمكن .

(التـي ت ـير   Mindixنـدكس ) م  العديد من نظريات أساليب التفكير منها نظرية تلقد ظهر    
ـــرة والمعرفـــة  ـــة خاصـــة فـــي معالجـــة المعلومـــات واكتســـاب الخب ـــر هـــو طريق ـــى أن أســـلوب التفكي  ل

(    Bramson Harison andوالتعبير عن الذات كـذلك هنـاك نظريـة هاريسـوم وبرامسـون )   
هـا الفـرد مـع التي صنفت أسـاليب التفكيـر  لـى مجموعـة مـن الطـرق الفكريـة التـي يتعامـل مـن خلال

، التركيبـــي ، والعملــي ، والــواقعي ، والمثـــالي  م ــكلات  ومواقــ  حياتــ  ، لت ـــمل أســاليب التفكيــر
. أمــا النظريــة الأكثــر  ــيوعا  وتقــبلا  الآن فهــي نظريــة الــتحكم العقلــي الــذاتي لســتيرنبرت  والتحليلــي

وبا  فــي التفكيــر يــمن ( أســل 13والتــي تقــوم علــى فكــرة محاكــاة أ ــكال الســلطة فــي العــالم لتحــدد )
 (:2004  ، العتوم خمسة مجالات هي )

أ( الجانب الوظيفي للسلطة: وي مل هذا المجال أساليب التفكير الآتية: 

 الأسلوب الت ريعي: ويميل  لى عمل الم اريع وكتابة القصص وال عر والموسيقى وغيرها. -1


لوب  لــى كتابــة البحــوا والتقــارير الأســلوب التنفيــذي أو اإجرائــي: ويميــل صــاحب هــذا الأســ -2
 والتصاميم الفنية.

 
صدار الأحكام وانتقاد الآخرين. -3 الأسلوب القيائي: ويميل صاحب   لى التقييم وا 
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

ب(أ كال السلطة: وي مل هذا المجال:

الانهماك في عمل واحد وتوجيـ  كامـل طاقـاتهم نحـو   لىالأسلوب الملكي: ويميل الأفراد هنا  -1
 ذا العمل بدقة عالية. نجاز ه



الأسلوب الهرمي: ويميل صاحب هذا الأسلوب  لى ترتيب أولويات عمـل الأفـراد للقيـام بـأكبر  -2
 عدد ممكن من الأعمال.



    نفس الوقت  ى تنفيذ الكثير من المهمات فيأسلوب الأقلية: ويميل الأفراد  ل -3    
 بدون تحديد أولويات عملهم.    



 ام طرق ع وائية وفويوية في ترتيب: ويميل الأفراد  لى استخد يويالأسلوب الفو  -4
 أولويات عملهم.    



 : وي مل هذا المجال: ل( مستويات السلطة
العموميــات والتجريــدات فــي  : ويميــل الأفــراد  لــى التركيــز علــى الأســلوب ال ــمولي العــالمي -1 

 التعامل مع الأحداا اليومية .
 
 يل الأفراد  لى التركيز على التفاصيل والدلائل الحسية المبا رة.: ويم الأسلوب المحلي -2
 
 : وي مل هذا المجال : د( مدى السلطة  
ويعمل الفرد هنا ب ـكل فـردي خـاص وبعزلـة عـن م ـاركة الآخـرين فـي  الأسلوب الداخلي : -1  

 أعمالهم.
 
واجهـة الم ـاكل التـي الأسلوب الخـارجي: يميـل الفـرد  لـى م ـاركة الآخـرين فـي أعمـالهم وم -2  

 يواجهونها  في الحياة العامة.
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 :  : وي مل هذا المجال هـ( النزعة  لى السلطة
 هو تقليدي وعمل  يميل الأفراد هنا  لى تحدي كل ما : الأسلوب التحرري -1     

 الأ ياء بطريقة جديدة ومبدعة.   
ة وبـالطرق التـي تـم الطرق التقليديـويميل الأفراد هنـا  لـى عمـل الأ ـياء بـ : الأسلوب التقليدي -2

 . تجريبها سابقا  
 Critical Thinking : التفكير الناقد 

أصبحت مهـارات التفكيـر الناقـد مويـوعا  رئيسـا  فـي التعلـيم المعاصـر ، بـل يعـد متطلبـا  مسـبقا     
ية العقلية ، للتوافق ال خصي ، وامتلاك الفرد القدرات الناقدة ترتبط بسلسلة من المخرجات اإيجاب

منطقيــا  ، واقتــراح البــدائل ، فقــدرة  مثــل التــذكر ، وحــل الم ــكلات ، ومعالجــة البيانــات ، وتحليلهــا
الفرد على التفكير الناقد تعد مطلبا  رئيسا  لجميع فئات المجتمع بغغ النظر عن فئاتهم العمرية ، 

ي يمتلـــك تلـــك القـــدرات يكـــون ووظـــائفهم . فـــالفرد الـــذ   ومســـتوياتهم الثقافيـــة ، واخـــتلا  اعمـــالهم
َ  فــي تفكيــرد وقــادرا  علــى اتخــاذ قــرارات صــائبة فــي حياتــ  ، وواعيــا  لكثيــر مــن التغيــرات )  مســتقلا 

 ( . 2007الحلاق ، 

 تعريف التفكير الناقد : 
 كبير من التعريفات التي وردت في الأدب التربوي نذكر منها : هناك عدد    
 , Marzano لـــى تقيـــيم الدقـــة فـــي المويـــوى المطـــروحالتفكيـــر الناقـــد : " هـــو القـــدرة ع -

Paynter , 1989 ) . ) 

التفكير الناقد : " هو مجموعة من العمليات العقلية التي يقوم بها المتعلم لتقويم المعلومـات  -
التــــي تواجهــــ  ، حيــــا يســــتخدم التفكيــــر العقلــــي المبنــــي علــــى مجموعــــة مــــن اإجــــراءات ، 

الحكم من خلالها على مدى مصداقية المعلومات " ) سويد ، والقواعد ، والمعايير التي يتم 
2003 ) .

ــــا ت بنــــى وتةســــس علــــى محصــــلة  - التفكيــــر الناقــــد : " هوعمليــــة عقليــــة معرفيــــة وجدانيــــة علي
العقلية ، كالتذكر   العمليات النفسية الأخرى كاإدراك واإحساس والتخيل ، كذلك العمليات

نة ، واإستدلال ، وكلما اتجهنا من المحسوس  لى المجرد والتجريد والتعميم والتمييز والمقار 
( . 1995كان التفكير أكثر تعقيدا  " ) حبيب ، 
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التفكير الناقد : " هو القـدرة علـى تقيـيم المعلومـات وفحـص الآراء مـع الأخـذ بعـين اإعتبـار  -

(.  2007وجهات النظر المختلفة حول المويوى قيد البحا " )  براهيم ، 

يــر الناقــد :" هــو ن ــاط عقلــي هــاد  يقــوم علــى مهــارات معرفيــة خاصــة بالاســـتدلال التفك -
خيــاى المعلومــات والبيانــات  لــى والــذي يــةدي بــدورد  لــى نتــائج جيــدد فــي التف عمليــة ســير وا 

صـدار أحكـام مميـزة  دراك ما في المعلومات من حقـائق بطريقـة مويـوعية وا  الفرز والتحليل وا 
فــي التقــويم فيــلا  عــن الدقــة فــي فحــص الوقــائع و  دراك  طــار علــى هــذد المعلومــات متمثلــة 

 (.2006 العلاقة الصحيح دون تطر  في الرأي ") فرال ، 
بأدائــ  ")    التفكيــر الناقــد هــو " تفكيــر تــأملي معقــول يركــز علــى مــا يتقــدم بــ  الفــرد أو يقــوم -

 ( . 2004قطامي ، 

العقلــي ، التطبيــق   علــق ببراعــة التصــورالتفكيــر الناقــد : "هــو عمليــة تنظــيم للن ــاط العقلــي يت -
البيانـات ، الخبـرة ، الاسـتنتال     التحليل ، التـألي  ، التركيـب ، التوليـ  ، الملاحظـة ، توليـد

 (. Paul  , 1995والاعتقاد " )    الاستدلال ، الاتصال ، التوجي 

 دء ، والأحكام ، ولا ينقاالتفكير الناقد : "هو التفكير الذي يةجل التسليم بالاستنتاجات أو الآرا -
 لــــى الاعتقــــادات المتــــواترة ال ــــائعة ، أو المقــــولات المتداولــــة بــــين النــــاس ،  لا بعــــد فحصــــها 

الحقيقيـة ، والتأكـد مـن    واختبار صحتها ، ويحرص المفكر الناقد على العودة  لى مصـادرها
 ( . 2007مدى صحتها " ) الزاغة ، 

منــ     لــي الــذي يقــوم بــ  الفــرد عنــدما يواجــ  موقفــا  يتطلــبالتفكيــر الناقــد : " هــو الن ــاط العق -
خيـــاى المعلومـــات     حكمـــا  أو أبـــداء رأي ، ويـــتم ذلـــك بفحـــص المعتقـــدات والمقترحـــات ، وا 

تةيــدها ، والحقــائق المتصــلة  والبيانــات  لــى اختبــارات عقليــة ومنطقيــة فــي يــوء ال ــواهد التــي
تجنب الأخطاء ال ائعة في الحكـم " ) الدسـوقى  بها ، واستخدام قواعد الاستدلال المنطقي ، و 

2009 . ) 

التفكيــر الناقــد : " هــو التفكيــر الــذي يســتخدم كــل المســتويات العليــا فــي تصــني  بلــوم وهــي :  -
 ( . 2005التحليل والتركيب والتقويم " ) الخيراء ، 
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ى نتيجـــة التفكيـــر الناقـــد : " هـــو تطبيـــق قواعـــد المنطـــق علـــى البيانـــات والحقـــائق للوصـــول  لـــ -
 ( .  1999صحيحة " ) الداهري و الكبيسي ، 

ويـرى الباحــا أن التفكيـر الناقــد هــو : عمليـة تقــوم علـى  صــدار أحكــام مويـوعية بعيــدة عــن  -
 التقليد والنمطية .  

 أهمية تعليم التفكير الناقد :
ذي يمتلـك مثـل تعد القـدرة علـى التفكيـر الناقـد مطلبـا  مهمـا  لفئـات المجتمـع جميعهـا ، فـالفرد الـ    

ــا  لــ  ، وقــادرا  علــى اتخــاذ القــرارات المناســبة فــي  هــذد المهــارات  يكــون مســتقلا  فــي تفكيــرد ، مراقب
حياتـــ  ، وداعمـــا  للأنظمـــة الاجتماعيـــة والاقتصـــادية والسياســـية فـــي بلـــدد . حيـــا  ن القـــدرة علـــى 

يمتلكــون قــدرا  أقــل مــن التفكيــر الجيــد تســاعد الأفــراد علــى التكيــ  بدرجــة أكبــر مــن نظــرائهم الــذين 
هــذد القــدرة ، فالقــدرة علــى الاختيــار الجيــد تتيــمن القــدرة علــى قيــاس البــدائل ، وتقويمهــا تقويمــا  
صحيحا  ، وهو جوهر التفكيـر الناقـد ، فيـلا  علـى أن الفـرد لابـد لـ  مـن التفكيـر الناقـد الـذي يـزن 

كير الناقــد مركــب مــن الاتجاهــات الأمــور ويفايــل بــين الأ ــياء ويتبــين الميــزات والمثالــب ، فــالتف
والمعرفــة والمهــارات ، وهــذا المركــب يتيــمن اتجاهــات التســاةل ، مثــل اإحســاس بوجــود م ــكلة 
 توقبـــول الحجـــة كـــدليل يـــدعم مـــا يجـــري لتأكيـــد صـــحت  ومعرفـــة طبيعـــة الاســـتنتاجات والتجريـــديا

جلى أهمية التفكيـر الناقـد والتعميمات السليمة التي تزن الأدلة المختلفة ب كل دقيق ومنطقي . وتت
فــي كونــ  يحــول العمليــة التعليميــة التعل ميــة مــن عمليــة خاملــة  لــى عمليــة ن ــطة تــةدي  لــى  تقــان 
أفيــل للمحتــوى العلمــي ويكســب الطالــب علــى المــدى البعيــد القــدرة علــى حــل الم ــكلات واتخــاذ 

 (.2007القرارات الصائبة ) الحلاق ،
 ( : 2007)  زفكير الناقد كما يذكرها عبد العزيالخطوات التمهيدية للت ت تملو   
 قراءة النص واستيعاب  . -1 

 تحديد الأفكار الأساسية في المويوى المراد تقييم  .2- 
 تحديد المفاهيم المهمة في المويوى .  -3
 صياغة محتوى النص على  كل جملة خبرية . -4
 الاحتفاظ بالجملة الخبرية في الذهن . -5
 بمجموعة الأفكار المتيمنة في النص .الاهتمام  -6
 تنظيم المعلومات ب كل متسلسل ومنطقي . -7
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ن أهم خصائص التفكير الناقد كما يوردها  الحلاق )   ( :  2007وا 
 مهارات متعددة . نالتفكير الناقد عملية تتيم -1
 د .يمكن التدرب على مهارات التفكير الناقد الجزئية لتحقيق كفاية التفكير الناق -2

 تتيمن مهارات التفكير الناقد : -3

 التحقق من صحة ال يء  -أ
 تقييم ال يء بالاستناد  لى معيار أو مجموعة معايير  -ب

 الوصول  لى استنتال أو تعميم أو قرار  -ت

 اتخاذ قرار تبعا  للبيانات والمعلومات المتجمعة لدى الطالب  -ا

 حل الم كلة التي يواجهها الطالب  -ل

لتصنيفات لمهـارات التفكيـر الناقـد تبعـا  لتعـدد نظرياتـ  والأطـر النظريـة  لـ   ن هناك العديد من ا  
( Watson and   Glaser ,1991 ومـن أ ـهر هـذد التصـنيفات تصـني  واطسـون وجلاسـر  ) 

 وهي :
 معرفة الافترايات  -1
 الاستنتال  -2

 التفسير  -3

 الاستنباط  -4

 تقويم الحجج    -5
وب تــوافر عـدد مــن المعـايير و المواصــفات فــي التفكيـر الناقــد عنــد ويتفـق البــاحثون علـى وجــ     

معالجة ظـاهرة مـا أو موقـ  معـين ، وتعـد هـذد المعـايير مواجهـات للمـدرس أو للمـتعلم للتأكـد مـن 
 ( : 2005فاعلية التفكير الناقد ) جروان ،

ن الويـــوح ( : يجـــب أن تتميـــر مهـــارات التفكيـــر الناقـــد بدرجـــة عاليـــة مـــ clarityالويـــوح )  -1
 وقابلية الفهم .

( : يجــب أن تتميــز العبــارات التــي يســتخدمها الفــرد بدرجــة عاليــة مــن  accuracyالصــحة )  -2
 الصحة والموثوقية من خلال الأدلة والبراهين والأرقام الداعمة.

( : ويقصـد بــذلك  عطــاء مويـوى التفكيــر حقــ  مـن المعالجــة و الجهــد  precision الدقـة ) -3
 ن  بدرجة عالية من الدقة والتحديد .والتعبير ع
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( : أي أن تتميز عناصر الم كلة أو الموق  بدرجة عالية من التـرابط  relevanceالربط )  -4
 بين عناصرها.

( : يجب أن تتميز معالجة الم كلة أو الظاهرة بدرجة عالية من العمق فـي depth العمق )  -5
 عن المستوى السطحي من المعالجة .التفكير والتفسير و التنبة لتخرل الظاهرة 

( : يجب أن يكون التفكير الناقد منطقيا  من خلال تنظيم الأفكار وترابطهـا  logicالمنطق )  -6
 بطريقة تةدي  لى معان وايحة ومحددة.

 ( : يجب أن تةخذ جميع جوانب الم كلة ب كل   مولي وواسع. breadthالاتساى : )  -7
لديــ  مهــارات التفكيــر  قلتــي ينبغــي أن يســير بهــا المــتعلم لكــي تتحقــالخطــوات ايمكــن تحديــد و    

 ( :2006 الناقد على النحو التالي ) زياد ،
 جمع سلسلة من الدراسات والأبحاا والمعلومات و الوقائع المتصلة بمويوى الدراسة. -1
 استعراغ الآراء المختلفة المتصلة بالمويوى . -2

 يد الصحيح منها وغير الصحيح .مناق ة الآراء المختلفة لتحد -3

 تمييز نواحي القوة ونواحي اليع  في الآراء المتعارية. -4

 تقييم الآراء بطريقة مويوعية بعيدة عن التحيز والذاتية. -5

 البرهنة وتقديم الحجج على صحة الرأي الذي تتم الموافقة علي . -6

 والحجة ذلك.الرجوى  لى المزيد من المعلومات  ذا استدعى البرهان  -7
 ( هي :2007 ويتطلب التفكير الناقد توافر عدد من القدرات يذكرها الحلاق )         

 الدقة في ملاحظة الوقائع والأحداا . -1
 التقييم المويوعي للمويوعات والقيايا . -2

 توافر المويوعية لدى الفرد والبعد عن العوامل ال خصية . -3

  لى الآراء التي يتناقلها الناس .  النقد العلمي وعدم الانقياد -4

 عدم النظر  لى الأمور من وجهة نظر خاصة والتعصب لها . -5

 الابتعاد عن وجهات النظر المتطرفة . -6

 عدم القفز  لى النتائج . -7

 التمسك بالمعاني المويوعية وعدم الانقياد  لى المعاني العاطفية .  -8
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 الناقد :استراتيجيات تدريس وتنمية التفكير 
لقد طرح العلماء عددا  من استراتيجيات تدريس وتنمية التفكير الناقد ومهارات  المختلفة تـذكرها     

 ( وهي: 2010السحيمات ) 
 أولا : استراتيجيات التدريس المبا ر :

وتقــوم هــذد الاســتراتيجيات ب ــكل أساســي علــى تنميــة مهــارات الطالــب فــي التمييــز بــين المــادة    
بالمويوى والمادة غير ذات الصلة مثل مهارة التمييـز بـين البـراهين التـي تـدعم أو لا  ذات الصلة

 تدعم وجهة نظر معينة .
 ثانيا : استراتيجية سميا لتقويم صحة مصادر المعلومات :

وتهــد  هــذد المهــارة  لــى تقــويم صــحة مصــادر المعلومــات ، ويعرفهــا ســميا علــى أنهــا  حــدى    
التــي تقــوم علــى معالجــة المعلومــات التــي تةكــد علــى الفهــم والتعليــل الــذي مهــارات التفكيــر الناقــد 

 يةدي  لى مقدرة الفرد على معرفة الحقائق وصدق مصدرها . 
 ثالثا : استراتيجية باير لتدريس التفكير الناقد :

خطـــوات   ( أن تطـــوير قـــدرات الطـــلاب علـــى التفكيـــر الناقـــد يســـير وفـــق Beyerيعتقـــد بـــاير )   
جراءاتهـا ، ومناق ـة هـذد معينة ، ف في البداية يجـب التمهيـد لتقـديم مكونـات المهـارة وخصائصـها وا 

حســب محتــوى المــادة الدراســية المقــررة   اإجــراءات وطريقــة اســتخدامها ، كمــا يجــب تعلــيم المهــارة
وربطهــا بالأهــدا  الأساســية لــ  عــن طريــق دروس صــفية مخطــط لهــا تخطيطــا  دقيقــا  ، فــلا يجــوز 

 ارة ب كل عريي من خلال المحتوى الدراسي دون تدريس مسبق .  تعليم المه
 معوقات التفكير الناقد

هنــاك مجموعــة مــن الصــعوبات يمكــن أن تواجــ  المــدرس عنــد تطبيــق وتعلــيم مهــارات التعلــيم    
 ( :  2007الناقد منها ) أبو جادو و نوفل ، 

لــى  ـــكل دروس محــددة ومويـــحة قلــة تــوافر بـــرامج معــد ة خصيصـــا  لتعلــيم التفكيــر الناقـــد ع -1
 بالأمثلة والتمارين . 

 هذا المجال . قلة توافر أدلة لاستخدام برامج التفكير الناقد وتوجي  نصائح تفيد المدرس في – 2
 المتباينة .  لقياس مهارات التفكير الناقد في المجتمعاتقلة توافر اختبارات موثوقة  -3
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الحصـول علـى  لتأهيـل الأكـاديمي المناسـب لمـن يرغـب فـيغياب البرامج التربوية التـي تقـدم ا -4
 مثل هذا التأهيل من مدرسين وغيرهم .

 انخفاغ مستويات الدافعية الداخلية عند المدرس والمتعلم . -5
 قلة اإمكانات في بعغ المدارس من  بكات انترنت أو كتب متخصصة ، أو دوريات .  -6
 البرامج .   قناعتها بجدوى مثل هذدعدم تعاون اإدارة المدرسية أو عدم  – 7
القـــيم الســـائدة فـــي المجتمـــع حيـــا تســـهم قـــيم الحريـــة والديمقراطيـــة واحتـــرام الدســـتور وتحمـــل  – 8

   في ن ر وتعزيز مهارات التفكير الناقد . ةالمسةولي
 التفكير الستدللي :

 تعريف التفكير الستدللي :
 تدلالي  منها :هناك العديد من التعريفات للتفكير الاس   
أو الخبــرات   التفكيــر الاســتدلالي : "هــو عمليــة ذهنيــة تتيــمن ويــع المعلومــات أو المواقــ  -

م ـكلة " ) عبـد العزيـز  بطريقة منظمة بحيا يةدي  لى استنتال منطقـي أو  لـى قـرار أو حـل
 ،2007 . ) 

لـ  ،    ينـة تعطـىالتفكير الاستدلالي : " هو قدرة التلميذ علـى معرفـة العلاقـات بـين وقـائع مع -
بحيــا يســتطيع أن يحكــم مــا  ذا كانــت نتيجــة مــا م ــتقة مــن هــذد الوقــائع أم لا ، وقــد يكــون 

 ( . 2005والاستنباط " ) براهيم ،  الاستدلال رمزيا  أو  كليا  بمكوني  الاستقراء

ـــة  - ـــة تفكيريـــة تتيـــمن ويـــع الحقـــائق أو المعلومـــات بطريق التفكيـــر الاســـتدلالي : " هـــو عملي
 (. 2007) جروان ،   أو معالجتها بحيا تةدي  لى استنتال أو قرار أو حل م كلة" منظمة

ويرى الباحا أن التفكير الاستدلالي : هو عبارة عن عملية تنظيم وفرز للحقائق والمعلومات  -
 والآراء للتوصل  لى حل م كلة أو قرار معين . 

 أنواع التفكير الستدللي :   
 ( : 2007،  زعلم المنطق  لى ثلاثة أنواى رئيسة وهي ) عبد العزيتقسم الاستدلالات في    
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 أولا  : الاستدلال الاستنباطي:        
المـاء ، الـنفط   الاستنباط هو الاستخرال ، أي استخرال ال يء الكـامن مـن تحـت الأرغ مثـل   

فيــ  كامنــة فــي  ، ... الــ  ، أمــا فــي التفكيــر فيكــون الاســتنباط هــو عمليــة اســتدلال تكــون النتيجــة
 المقدمات ، وهذد النتيجة تزودنا بمعرفة جديدة لم نكن نعرفها من المقدمات .

 ثانيا  : الاستدلال الاستقرائي :      
الاستدلال الاستقرائي هو استدلال نقوم في  بدراسة حـالات فرديـة لمويـوى مـا ، أو حالـة معينـة    

ينطبـق علـى جميـع أفـراد المويـوى أو الحالـة أو  أو ظاهرة محددة نفحصها ثم نستنتج حكما  عاما  
الظاهرة ، والمعلومات المتعلقة بالحالات الفردية هي المقدمات والحكم العام هو النتيجة ، مثل أن 
يفحــص المحلــل قطــرات مــن دم المــريغ فــيحكم علــى حالــة الــدم ب ــكل عــام . ويقســم الاســتدلال 

ت لظاهرة ما ، واسـتدلال نـاقص بأخـذ عينـة محـددة الاستقرائي  لى استدلال تام بأخذ جميع الحالا
 فقط .

 ثالثا  : الاستدلال التمثيلي :      
وهو استدلال نقوم في  بنقل وص  معين أو حكم ما من حالة معينة  لـى حالـة أخـرى لمـا بـين    

 الحالتين من أوج   بة ، وغالبا  ما تكون نتيجة هذا الاستدلال ظنية .
مية ومراجـع فـي علـم الـنفس المعرفـي  لـى أن لفـظ "الاسـتدلال " يسـتخدم وت ير عدة موسوعات عل

 ( : 2007للدلالة على معان مختلفة من بينها ) جروان ، 
 وال عور.    التعقل أو التفكير المستند  لى قواعد معينة مقابل العاطفة و اإحساس 
 . الدليل أو الحجة أو السبب الداعم لرأي أو قرار أو اعتقاد 

 ة العقلية أو الملكة التي يتم بموجبها التوصل  لى قرار أو استنتال .العملي 

 . اإقناى مقابل اإيمان الفطري 

 في المنطق و الفلسفة . ءالقدرة على الاستنتال و الاستقرا 

  . أحد مكونات السلوك الذكي أو القدرة على حل الم كلات 

  ة فــي التنظــيم المنطقــي لمعلومــات توليــد معرفــة جديــدة باســتخدام قواعــد واســتراتيجيات معينــ
 متوافرة . 
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 التفكير الستدللي في حل المشكلات :
التفكير الاستدلالي هـو يـرب مـن يـروب التفكيـر يسـتهد  حـل م ـكلة أو اتخـاذ قـرار حـلا      

ذهنيــا  أي عــن طريــق الرمــوز والخبــرات الســابقة . فهــو عمليــة تفكيــر لكنهــا تتيــمن الوصــول  لــى 
ات معلومة ، وهذا مـايمي ز التفكيـر الاسـتدلالي عـن غيـرد مـن يـروب   التفكيـر . نتيجة من مقدم

فالجديد في  هو الانتقال من معلوم  لى مجهول ، فرجل المباحا الجنائية يستدل على المجرم من 
ـــة جديـــدة مـــن مجموعـــة مـــن الوقـــائع ،  مجموعـــة مـــن العلامـــات ، والعـــالم يصـــوت فريـــا  أو نظري

وى المرغ من م اهدة أعـراغ معينـة ، والسـيكولوجي يسـتدل علـى البنـاء والطبيب يستدل على ن
الأساسي لل خصية من ملاحظة سلوك الفرد . لذلك التفكيـر الاسـتدلالي يقتيـي تـدخل العمليـات 
العقلية العليا كالتذكر والتخيل والفهم والاستبصار والتجريد والتعميم والاستنتال والتخطيط والتمييز 

، وهـو وثيـق الصـلة بالـذكاء . الم ــكلة هـي موقـ  جديـد يكـون بمثابـة عقبـة تعيــق  والتعليـل والنقـد
 ريــاء حاجــات الفــرد ورغباتــ  ، ولا يكفــي لحلــ  الســلوك التعــودي أو الخبــرة الســابقة . والم ــكلات 
أنواى فمنها النظري والعملـي ، ومنهـا ال خصـي والاجتمـاعي والاقتصـادي والثقـافي ... الـ  . أمـا 

ي تقـــوم وراء حـــل الم ـــكلات فتتصـــل  مـــا بالاســـتطلاى الفكـــري الـــذي يـــدفع العـــالم  لـــى الـــدوافع التـــ
تفسير ظاهرة أو اختبار فرغ أو تطبيق مبدأ على حالات فردية للتحقق مـن صـحت  . أو يتصـل 
الــدافع بيــرورات الحيــاة العمليــة كــالخرول مــن مــأزق اجتمــاعي أو ورطــة ماليــة أو أزمــة صــحية . 

لــدافع  ن كــان عنيفــا  عطــل الاســتدلال ، و  ن كــان يــعيفا  لــم يكــ  لحــا وممــا يجــدر ذكــرد أن ا
الفرد علـى المثـابرة للوصـول  لـى الحـل . ولـيس الاسـتدلال الوسـيلة الوحيـدة لحـل الم ـكلات ، فقـد 
تحـل عـن طريـق المحـاولات والأخطـاء فـي مسـتوى اإدراك الحسـي . أمـا حلهـا بالاسـتدلال فعمليـة 

 . ( 1973تبصار )راجح ، واس  اختيار وتنظيم وفهم
ل خصــــية التــــي يمكــــن قياســــها بالاســــتبانات أو هــــي تلــــك الســــمات االمتغيددددرات  يددددر المعرفيددددة :

 ومنها : المقابلات أو الملاحظات
الدافعيددددددددددددة :  -1

 تعري  الدافعية :-
هميتهـا مما لا ك فيـ  أن الدافعيـة اسـتقطبت الكثيـر مـن العلمـاء للبحـا فـي مفهومهـا وذلـك لأ    

الكبيرة في مجال التعليم، لذا فقد عرفت تعريفات كثيرة ، وذلـك حسـب التوجهـات الفكريـة والنظريـة 
 ومن هذد التعريفات :، للباحثين فيها 
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تعر  الدافعية :  " بأنها سلسلة عمليات توج  السـلوك الهـاد  وتـأثر عليـ  ، وبمـا أن السـلوك  -
 et 1982)    متنوعة وت مل على مقارنات مختلفة جدا  "الهاد   ديد التنوى فقد كانت الدافعية 

al., Taylor  . ) 
من أجل  عادة التـوازن هي مجموعة من الظرو  الداخلية التي تحرك سلوك الفرد " الدافعية :  -

ــدافع بهــذا ي ــير  لــى نزعــة للوصــول  لــى هــد  معــين  الــذي أختــل . وهــذا الهــد  قــد يكــون ، فال
رغبــات خارجيــة ، ويختلــ  الــدافع عــن الحاجــة التــي تن ــأ لــدى الكــائن   ريــاء حاجــات داخليــة أو

قطامي  و) توق " الفرد  الحي عند انحرا  ال روط البيولوجية أو السيكولوجية اللازمة لحفظ بقاء
 (. 2003عدس ، و
الدافعية : " هي حالة من طة داخلية للكائن الحـي ، وتـةدي  لـى التحفيـز ، والمثـابرة ، والطاقـة  -
  ( . 2005توجي  السلوك " ) فايد ، و 

الدافعيـة : " هــي حالــة داخليــة تنــتج عــن حالــة مــا ، وتعمــل هــذد الحالــة علــى تن ــيط أو اســتثارة  -
 ( . 1980السلوك الموجة عادة نحو تحقيق الحاجة المن طة " ) دافيدو  ، 

لـى اسـتثارة وهـي تعبـر عـن حالـة يعي ـها الكـائن الحـي تعمـل ع الدافعية :هي تكوين فريي ، -
ويمكن أن يستدل على هذد الحالة من تتابعات  السلوك وتن يط  وتوجيه  نحو هد  معين ،

 ق قوش الدافع )  السلوك الموجهة نحو الهد  وتنتهي هذد التتابعات بتحقيق الهد  مويوى
(. 1979 منصور ،و 

تحـرك سـلوك  ، وتوجهـ  الدافعية : " هي الحالة النفسـية الداخليـة أو الخارجيـة للمـتعلم ، التـي  -
، حتـى يتحقـق ذلـك الهـد  . فهـي حالـة   نحو تحقيق غرغ معين ، وتحافظ على استمراريت

علــى اســـتمراريت  ،    حتميــة ،  ذ لا ســلوك دون دوافــع ، وهـــي توجــ  انتبــاد المـــتعلم ، وتعمــل
 2003د ، وتزيد من الاهتمام والحيويـة لـدى المـتعلم ، وتسـتثير العمليـات الذهنيـة لديـ  " ) زايـ

). 
الدافعية : " هي الفرق بين الملل من ناحية والاهتمام من ناحية أخرى ، فهي التي تنقل الفرد  -

من  خص غيـر مكتـرا  لـى  ـخص مفـرط فـي الاهتمـام . فالدافعيـة تحركنـا وتوجـ  أن ـطتنا 
( . 2006فهي كالمحرك الذي يحرك المركبة والمقود الذي يوجهها " ) الزق ، 
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تـوترد     " هي حالة داخلية في الكائن العيوي ، من  أنها أن تخل باتزانـ  وتثيـرالدافعية :  -
، ومن ثم تحرك سلوك  وتحفزد  لى مواصلة ن اط  في وجهـة معينـة سـعيا  إريـاء حاجتـ  ، 

 ( . 1995) عبد الغفار و القريطى ، أو تخفي  رغبت  واستعادة توازن  " 
 يتحقق هد  معين.لة داخلية تثير السلوك وتوجه  ويرى الباحا أن الدافعية هي: حال   



 :  تصنيف الدافعية 
 ( : 2008تحدد تصني  الدوافع على النحو التالي ) غباري ،    
 الدوافع الفسيولوجية . – 1
 الدوافع السيكولوجية . – 2
 الدوافع الداخلية الفردية .  – 3
 الدوافع الخارجية الاجتماعية . – 4

 أهمية الدافعية:
وتوجيــ  هـــذا  ت ــير الدافعيــة فــي مفهومهــا  لـــى مــا يــدفع الفــرد  لــى القيـــام بن ــاط ســلوكي مــا ،   

الفــرد يمـــارس أي أن  ، وهــذا مـــا يةكــد الافتــراغ  ن الســلوك وظيفــي الن ــاط  لــى وجهــة معينــة .
 رغباتـ  ،   بسبب ما يتلـو هـذا السـلوك مـن نتـائج أو عواقـب ت ـبع بعـغ حاجاتـ  أو سلوكا  معينا  

حيــا يــدل هــذا المفهــوم  مـا كانــت هــذد الحقيقــة هــي المســلمة التــي تكمــن وراء مفهــوم الدافعيــة .ورب
لــى عمليــات تحــغ علــى الســلوك وتوجهــ  وتبقــي عليــ  ، حــالات  ــعورية داخليــة علــى . وعلــى  وا 

من مفاهيم   بتأثيرها ،  لا أنها ت كل مفهوما  أساسيا  الرغم من استحالة ملاحظة الدافعية نفسها  لا
ئــة التــي جــرى فــي لــم الــنفس التربــوي ، يمكــن اســتنتاج  بملاحظــة ســلوك الأفــراد ، وملاحظــة البيع

 .   سياقها هذا السلوك
فاستثارة دافعيـة الطـلاب ، تأتي أهمية الدافعية من الوجهة التربوية كونها هدفا تربويا في ذاتها    

ارســة ن ـاطات معرفيــة وعاطفيــة وتوجيههـا وتوليــد اهتمامــات معينـة لــديهم تجعلهــم يقبلـون علــى مم
هـي مـن الأهـدا  التربويـة الهامـة و تهم المسـتقبلية ، خارل نطاق العمل المدرسي وفي حيا وحركية

التــي ين ــرها أي نظــام تربــوي ، كمــا تتبــدى أهميــة الدافعيــة مــن الوجهــة التعليميــة مــن حيــا كونهــا 
ى نحـو فعـال وذلـك مـن خـلال وسيلة يمكن استخدامها فـي سـبيل  نجـاز أهـدا  تعليميـة معينـة علـ

 .(  2004التحصيل ) كوافحة ،   طالب علىاعتبارها أحد العوامل المحددة لقدرة ال
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 :  خصائص الدافعية 
 ( :  2004،  ىالعديد من الخصائص للدافعية منها ) الحلو و العكروتهناك 

لوك نحــو  ن الــدافع يعمــل كمحــرك داخلــي للســلوك ووجــود هــذا المحــرك يــروري لتوجيــ  الســ – 1
 هد  معين .

  ن الدافع وهو يعمل قد يأخذ طابع الفعل ال عوري واللا عوري. -2
 ن الدافع يبقى كامنا  ولا يعمل  لا   ذا أ ستثير في موق  معين عندها ينتقل من حالـة الكمـون  -3

  لى حالة الحركة والعمل .
 البيئة المحيطة ب  . قد تكون مثيرات الدافع داخلية في جسم اإنسان أو خارجية في  -4
 يرتبط الدافع ارتباطا  وثيقا  بالانفعال فلكل دافع انفعال يصاحب  طيلة فترة عمل  ون اط  . -5
 ن الدافع هو تكوين فريي أو تصـور ذهنـي مجـرد ولكـن يمكـن الاسـتدلال عليـ  مـن خـلال  – 6

 السلوك المثار . 
قصــيرا  وعنــدها يكــون مةقتــا  أو قــد يأخــذ وقتــا  قــد تســتغرق الفتــرة التــي يعمــل فيهــا الــدافع وقتــا   – 7

 طويلا  فيصبح دائما  .   

 وظائف الدافعية : 
 (:2004 كوافحة ،  )من الوظائ  هي الدافعية في عملية التعلم تةدي في الغالب مجموعة 

 معينــا   يواجهــ  الفــرد أي يختــار الفــرد ن ــاطا   التــي تتناســب مــع الموقــ  الــذي تثيــر الأن ــطة -1 
سب هذا الن اط مع الحاجة التي تواج  لدي   ما بالاتجاد اإيجابي أو الاتجاد السلبي .يتنا

كمـــا تجعلـــ  ، تســـاعد الفـــرد علـــى أن يســـتجيب لموقـــ  معـــين ويهمـــل بـــاقي المواقـــ  الأخـــرى  -2
فمنـ  يبحـا عـن يتصر  بطريقة معينة فـي ذلـك الموقـ  ، أي عنـدما يكـون الفـرد فـي حالـة تـوتر 

ــــ  يزيــــل ــــذي يتناســــب مــــع الويــــع اســــبو  ســــلوك يجعل طت  هــــذا التــــوتر ، فهــــو يختــــار الســــلوك ال
 .جتماعي الذي يوجد في  الاقتصادي والسياسي والا

تســاعد الفــرد علــى أن يوجــ  ن ــاط  وجهــة معينــة حتــى ي ــبع الحاجــة النا ــئة عنــدد ويزيــل  -3 
هـد  الـذي يسـعى التوتر الكامن لدي  وبذلك يكون قد وصل  لى   باى الحاجة أو الوصول  لى ال

 ، ممـا يةكـد معـين     لى بلوت غرغ  لي  ، والتعلم دائما لا يكون ناجحا ومثمرا  لا  ذا كان هادفا  
 أهمية الدافعية في التعلم . 


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

 (   Motivation Theory )   نظريات الدافعية
 :2003 ) وفيما يلي عرغ لأهم نظريات الدافعية ) زايد ، 

 الاجتماعية أولا : النظرية المعرفية 
أعتـرغ    لقد تعر  بنادورا على التأثيرات القوية للتعزيز والعقاب على سـلوكات الأفـراد ، لكنـ   

على تصور التأثير التام للقوى الخارجية على الأفراد ، بمعنى أن الأفـراد مسـتجيبون سـلبيون للتـوا 
ة التعزيــز الصــارمة ، حيــا البيئيــة . ولقــد طــور النظريــة المعرفيــة الاجتماعيــة كبــديل لنظريــ تفقــا

يفتــرغ أن المعــار  تتوســط تــأثيرات البيئــة علــى ســلوك الفــرد . وصــرح بنــادورا أنــ  ليســت هنــاك 
إنجــاز أهــدا   متــأثيرات معرفيــة علــى الســلوك الب ــري أكثــر مــن أحكــام النــاس علــى اســتطاعاته

لـى اسـتطاعاتهم لأداء معينة . وتتعلق فعالية الذات في نظرية بنـادورا بأحكـام الأفـراد ال خصـية ع
مهمة ما في مجال معين فـي وقـت محـدد وتـرتبط تمامـا  بتوقعـات النجـاح ) بمعنـى : هـل أسـتطيع 
النجـــاح فـــي هـــذد المهمـــة ( . وتـــرتبط الفعاليـــة لـــدى بنـــادورا بمفـــاهيم الكفايـــة ، ولكـــن علـــى عكـــس 

حكــام محــددة فــي المــدركات العامــة المطبقــة فــي مواقــ  عديــدة ، فت ــير فعاليــة الــذات عــادة  لــى أ
مواقــ  محــددة . ويوجــد دليــل علــى أن فعاليــة الــذات ربمــا تكــون منبئــا  قويــا  جــدا  لــلأداء الأكــاديمي 
عـــن قـــدرة المـــدركات العامـــة علـــى التنبـــة بالكفايـــة الأكاديميـــة ، ولقـــد أويـــح بنـــادورا وجـــود أربعـــة 

هـي : الخبـرة الفعليـة ، مصادر رئيسة للمعلومات عن أحكام فعالية الذات في المواقـ  الأكاديميـة 
 والخبرة البديلة ، واإقناى اللفظي ، والتنبي  الفسيولوجي . 

 ثانيا  : نظرية التعلم اإجتماعي لروتر :
هـي  –يرى روتر أن معتقدات الفـرد عـن مـا يجلـب لـ  المكافـخت   ولـيس المكافـخت بحـد ذاتهـا    

ا حصلوا علي  من مكافخت نتج عن أنماط التي تزيد من تكرار السلوك ، فمن لم يدرك الأفراد أن م
معينـــة مـــن ســـماتهم ال خصـــية أو الســـلوكية ، فـــمن هـــذد المكافـــخت لـــن تـــةثر علـــى ســـلوكاتهم فـــي 

 المستقبل .
ويفترغ روتر أن توقع المعززات وقيمتها هو الذي يحدد السـلوك ، وتـرتبط قيمـة التعزيـز فـي     

ا  بحاجات الفرد وبارتباطهـا بـالمعززات الأخـرى  نظرية روتر ليس فقط باحتمالية النجاح ولكن أيي
فالتقدير المرتفع لطالب الثانوية العامة في مادة الأحياء قد يكون ل  قيمة كبيرة لدي   ذا كان يأمـل 

 أن يكون طبيبا  لأن  يرتبط بمعزز آخر وهو أن يلتحق بكلية الطب . 
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أن العمل الجاد يةدي  لـى التعزيـز الق ـيم  فتتحدد محاولة الطالب وجهدد في دراسة الأحياء بتوقع  ب
فتعتمــد التوقعــات علــى اإدراك الــذاتي لاحتماليــة تعزيــز الســلوك ، فعنــدما تســري   ــاعة مــثلا  بــأن 
المـــدرس يتحيـــز يـــد البنـــات فـــلا يعطـــيهن تقـــديرا  مرتفعـــا  أبـــدا  ، فـــمن ذلـــك يمكـــن أن يـــةثر علـــى 

 نت اإ اعة غير صحيحة . توقعاتهن ، وبالتالي على سلوكاتهن ، حتى ولو كا
وتتحدد التوقعات في موق  معين ليس فقط من خلال المعتقدات في التعزيز في ذلك الموقـ      

 بل أييا  من خلال تعميم التوقعات المبنية على الخبرات في المواق  الأخرى الم ابهة . 
 ثالثا  : نظرية العزو  :

الم الــنفس الاجتمــاعي الألمــاني هيــدر  ذ يــرى أن ترجــع الخلفيــة الأساســية لنظريــة العــزو  لــى عــ  
نما هو مفكر في سبب  اإنسان ليس مستجيبا  للأحداا كما هو الحال في النظريات السلوكية ، وا 
حدوثها ، وأن سلوك الفـرد الحـالي هـو الـذي يـةثر فـي سـلوك  القـادم وليسـت النتيجـة التـي يحصـل 

عنـدهم ، ويعتقـد  زو  لـى أسـباب الف ـل أو النجـاحعليهـا . ويفتـرغ هيـدر أن الأفـراد يقومـون بـالع
ــم تكــن حقيقيــة  –هيــدر أن معتقــدات الأفــراد حــول أســباب نتــائجهم  يجــب أن تةخــذ  –حتــى ولــو ل

بعين الاعتبار عند تفسير توقعاتهم ، وأ ار  لى أن الأفراد يرجعون الأسباب  لـى عوامـل خارجيـة 
 ل الجهد والقدرة .مثل الحظ وصعوبة العمل أو  لى عوامل داخلية مث

ويفتــرغ علمــاء نظريــة العــزو أن الب ــر ينــدفعون أساســا   لفهــم أنفســهم والعــالم مــن حــولهم مــن    
أجل تحقيق  تقان معرفي للبناء السـببي للبيئـة ، فيفتـرغ علمـاء العـزو أن الأفـراد يبحثـون بصـورة 

هامــة أو غيــر  طبيعيــة عــن فهــم لمــاذا تحــدا الأحــداا ، وبصــفة خاصــة عنــدما تكــون المخرجــات
 متوقعة .

 رابعا  :نظرية التقرير الذاتي :
تةكد هذد النظرية للدافعية الداخليـة علـى الاسـتقلال الـذاتي ، ولقـد اتفـق علمـاء دافعيـة اإنجـاز    

مثل : دو ارم وديسي ورايان وغيرهم ، مع وايت على أن الأفراد يندفعون داخليا  لتنمية كفاياتهم ، 
زيد الاهتمام الـداخلي بالأن ـطة .  لا أنهـم أيـافوا حاجـة أخـرى هـي الحاجـة وأن م اعر الكفاية ت

فلقــد افتــرغ علمــاء هــذد النظريــة أن  –بمعنــى أن يقــرروا بأنفســهم  –لأن يتمتعــوا بــالتقرير الــذاتي 
الأفراد يميلون بصورة فطرية  لى الرغبة في الاعتقاد بأنهم ي تركون بالأن ـطة بنـاء علـى رغبـاتهم 

 يق فرغ الا تراك في الأن طة عليهم.وليس عن طر 
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ويفرق علمـاء هـذد النظريـة بـين المواقـ  التـي يـدرك فيهـا الأفـراد أنفسـهم علـى أنهـم السـبب فـي    
سلوكاتهم ، والتي ي يرون  ليها بمصدر اليبط الداخلي ، وبـين المواقـ  التـي يعتقـد الأفـراد أنهـم 

ت ،أو  ســعاد  ــخص  آخــر ، أو نتيجــة ي ــتركون فــي ســلوكاتها مــن أجــل الحصــول علــى المكافــخ
 رغــام خــارجي والتــي ي ــيرون  ليهــا بمصــدر اليــبط الخــارجي . حيــا يــدعي هــةلاء العلمــاء بــأن 
الناس أكثر حبا  لأن يدفعوا داخليا  للإ تراك في ن اط عندما يكون مصدر اليبط لديهم داخليا  ، 

 عن  عندما يكون مصدر اليبط خارجيا .
 : خامسا  :نظرية الهد 

تأتي النظرة المكملة لدافعية الأطفال وسـلوكهم فـي حجـرة الدراسـة مـن اإطـار النظـري لأهـدا     
اإنجـــاز .  فربمـــا تـــابع الأطفـــال أهـــدا  التوجـــ  للـــتعلم أو التوجـــ  لـــلأداء ، فيقصـــد الأطفـــال ذوي 

ن الف ل أو الأداء السل بي تحـت هـذد هد  تعلم اإتقان والكفاية في المهمة التي يعملون فيها ، وا 
ال ــــروط تــــزود التغذيــــة الراجعــــة النافعــــة باإ ــــارة  لــــى الجهــــد الأكثــــر أو اإســــتراتيجية المختلفــــة 

ـــلأداء  ظهـــار ـــال ذوي هـــد  التوجـــ  ل ـــى النقـــيغ يقصـــد الأطف ـــة . وعل ـــة ،  المطلوب قـــدرتهم العالي
ييـع   ليحصلوا على تقديرات ملائمة لقدرتهم عن طريق أداء المهمة . من أجل هـةلاء الأطفـال

     الف ل أو التقويم السلبي دافعيتهم لتحمل الجهد أو  عادة الان غال بالمهمة .
 تصنيف الدافعية :   
لـ  مـن  ي مفهوم الدوافع بأهمية كبيرة عند العلماء منذ الزمن المايي وحتى اليوم وذلك لماحظ  

الدافعية في الدراسـات  أثر كبير في مختل  جوانب السلوك اإنساني ، ورغم الاتفاق على مركزية
النفسية ،  لا أن هناك تباينا  في التصنيفات التي اقترحها العلماء والباحثون للدوافع مـن أبـرز هـذد 

 (:2004 التصنيفات ) كوافح  ،
 الأوليـــة  الــدوافع الفســيولوجية والــدوافع النفســـية : تســمى الــدوافع الفســـيولوجية المن ــأة بالــدوافع -1

حاجـات الجسـم الخاصـة  نعـر  لهـا أسـس فسـيولوجية وايـحة ، تن ـأ عـي ت  وهي تلـك الـدوافع التـ
الفسيولوجية كالحاجة  لى الماء والطعام والجنس .أما الدوافع النفسية فتسمى و بالوظائ  العيوية 

، يعـــر  لهـــا أســـس فســـيولوجية وايـــحة كالتملـــك  بالـــدوافع الثانويـــة ، وهـــي تلـــك الـــدوافع التـــي لا
وبالنســبة للإنســان فــمن الــدوافع الأوليــة أقــل أثــرا  فــي  ، واإنجــاز .الفيــول و ، والســيطرة ، والتفــوق 

حياتــ  ، ويتوقــ  ذلــك  لــى حــد بعيــد علــى درجــة   ــباعها أمــا فــي الظــرو  العاديــة فتبــدو الــدوافع 
 الثانوية أكبر أثرا .
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وجــد داخــل الــدوافع الداخليــة والــدوافع الخارجيــة :يعــر  الــدافع الــداخلي بأنــ  تلــك القــوة التــي ت -2

 ــعر بالرغبــة فــي أداء العمــل و الانهمــاك فــي في الن ــاط التــي تجتــذب المــتعلم نحوهــا وت ــدد  ليهــا
ن اإثابة أو التعزيز متأصلة في العمل أو نحود دون وجود تعزيز خارجي ،  ذ  المويوى فيتوج  

 الن اط ذات .
 دافع التحصيل :

ل جيد ، والنجاح في ذلك العمل . وهذد الرغبة يتمثل دافع التحصيل في الرغبة في القيام بعم    
تتميز بالطموح ، والاستمتاى في مواق  المنافسة والرغبـة الجامحـة فـي العمـل ب ـكل مسـتقل وفـي 
مواجهـــة الم ـــكلات وحلهـــا ، وتفيـــيل المهمـــات التـــي تنطـــوي علـــى مجازفـــة متوســـطة بـــدلا  مـــن 

ة كبيــرة جـــدا  . ودافــع التحصــيل علـــى المهمــات التــي لا تنطـــوي  لا علــى مجازفــة قليلـــة أو مجازفــ
علاقة وثيقة بممارسات التن ئة الاجتماعية في الطفولـة المبكـرة . فقـد أ ـارت الدراسـات حـول مـن 

مرتفعة  للتحصيل  ن أمهاتهم كن يةكدن على أهمية استقلالية الطفل فـي البيـت ،  تميزوا بدافعية
ذهــاب الطفــل  لــى فرا ــ  لوحــدد ، وأن  وكــان هــذا التأكيــد فــي  صــرار هــةلاء الأمهــات علــى وجــوب

يلهـــو ويســـلي نفســـ  بـــدلا  مـــن أن يســـلي  الآخـــرون ، وأن يختـــار ملابســـ  بنفســـ  . وكانـــت  هـــةلاء 
 الأمهات تثيب سلوك الاستقلالية ب كل جسدي وايح عن طريق الحين .

ويحققـون   ن الأفراد الذين يوجد لديهم دافع مرتفع للتحصيل يعملون بجدية أكبر مـن غيـرهم ،    
نجاحات أكثر في حياتهم وفي مواق  متعددة في الحياة . وعند مقارنة هةلاء الأفـراد بمـن هـم فـي 
مستواهم من القـدرة العقليـة ولكـن يتمتعـون بدافعيـة منخفيـة للتحصـيل وجـد أن المجموعـة الأولـى 

مــع . تســجل علامــات مدرســية وجامعيــة أفيــل كمــا أنهــم يحققــون تقــدما  أكثــر ويــوحا  فــي المجت
ووجــد أن المـــرتفعين فـــي دافـــع التحصــيل واقعيـــون فـــي اســـتغلال الفــرص وأخـــذ المجازفـــات بعكـــس 
أصــحاب دافــع التحصــيل المــنخفغ الــذين يقبلــون بواقــع بســيط وتكــون طموحــاتهم لا تتناســب مــع 

  ( . 1997قدراتهم ) عدس و توق ، 
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 (:  Motivation And Learning Theory   نظرية التعلم والدافعية )
 ذ يــتعلم الفــرد الدافعيــة جــراء مــا يتبعهــا مــن  تفتــرغ نظريــة الــتعلم أن الدافعيــة حالــة متعلمــة ،  

. فأصـحاب هـذد النظريـة  هي  ما دافعية داخلية أو خارجية والدافعية ب كل رئيس نتيجة أو أثر ،
لهـا بـالموق  يرون أن الدافعية للتعلم ترجع  لى أسباب وأحداا ومةثرات خارجية لا صـلة مبا ـرة 

يفتــرغ ســكنر صــاحب نظريــة  .ويطلقــون علــى هــذا النــوى بالــدوافع الخارجيــة  ، التعليمــي التعلمــي
 التعلم اإجرائي أن اإنسان يقوم بمجراء أو ن اط يغير في عناصر البيئة لكي يقوم بم باى الدافع 

بـ  ي ــبع حاجــة والمـاء يعمــل عمـل المعــزز  ذ  فـلا بــد أن يتحـرك نحــو حنفيـة المــاء حتـى ي ــرب ،
 (.2003 ،وآخرون  توق العطش )

فالنجاح السـابق أو  أهم مصدر من مصادر الدوافع ، السلوكيون أن التعلم السابق يعديفترغ    
الف ل السابق إستجابة معينة يـةدي  لـى معرفـة وفهـم الأسـباب التـي تـةدي  لـى نتـائج  يجابيـة أو 

، لأن  ويدفع الفرد سلوك  دافـع، لوكية الناجحة فقط ومن ثم الرغبة في تكرار الأنماط الس سلبية ،
مواق  حدا تعزيز. ولذلك فـمن الاسـتجابة التـي تقـود  لـى النجـاح قـد عـززت الفرد قد تعرغ  لى 

 (.2005  ، قطامي ذلك ) الفرد يسعى  لى  جراء أداء وتكراربحيا أصبح 
 العلاقة بين النتباه والدافع والتفكير

عمليـــات أن يكـــون لـــدى المـــتعلم دور فـــي الـــتعلم ، وبـــذلك ينـــدمج مســـتخدما  يتطلـــب   ن الانتبـــاد  
وحدة  )   لأن يبحا عن المعنى وحينما ينب  المتعلم يكون مدفوعا  .  ذهنية متقدمة محددة وواعية

والعقـل ،  ذ بـدون     والمعنى يرتبط بالمعرفة ، وهي الحارس الأكبر للتفكير ، ( المعرفة والتفكير
  قطــامي ، نحــو هــد  ) الانتبــاد موجهــا  مــل الــذهن ولا ينــتظم ولا يســعى لكــي يجعــل يع معرفـة لا

2005.) 
 (  Teacher And Motivation    في استثارة الدافعية للتعلم ) دور المدرس

لطلبـة ، وهـي ا  تسـهم فـي زيـادة الدافعيـة لـدى،  د عدد من الأدوار يقـوم بهـا المـدرسيمكن تحدي  
 ( : 2005 قطامي ، ) كالآتي

 : يرعى الدافعية الذاتية للتعلم ويكون ذلك عن طريق لمدرس: اأولا  
المناسبة لكل متعلم في الص  .أ( توفير الن اطات  

تأكيد المتعة في التعلم ون اطات  .ب( 

 .رام ذواتهم وذوات الآخرين في قاعة الدراسة ل( تدريب الطلبة على احت
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 . تجاد التعلم  لدى الوالديند( تطوير اتجاهات  يجابية 
 امل الحظ والصدفة كأسباب للتعلم . من عو  ( التأكيد على عامل الجهد بدلا  هـ   

ويتم ذلك عـن طريـق  لاهتمامات الطلبة المتعلقة بمواييع التعلم الحقيقيةالمدرس مثيرا  : يعد ثانيا  
 الصفية التالية: اطاتن القيام بال

لمعرفة . ثارة حب استطلاى الطلبة والدافعية لأ(  

ويع الطلبة في مواق  محيرة أو صادمة .ب( 

 .نق  تعليمية ي عرون فيها بالتغير والتحسال( ويع الطلبة في مو 
 للانتباد والتركيز على الأن طة التعليمية  ثالثا : المدرس مثير   
 تجعــل الطلبــة جيــا  تكنولو  يــمن الألــوان والحركــة ومتقدمــةويــتم ذلــك عــن طريــق اختبــار أن ــطة تت 

 حيويين ون طين طيلة موق  التعلم .
 لطلبة ويتم ذلك من خلال:رابعا : المدرس منتهز للفرص لتقديم التعزيز المناسب  لى ا

.ابات الصحيحة التي تعكس تفكيرا  أصيلا  وليس مسبوقا   تقديم التعزيز للإجأ(  
تقديم التعزيز للإنجاز الجماعي للطلبة حينما يعملون في مجموعات .ب( 

 تقديم التعزيز للأعمال ذات القيمة في اإنجاز والدقة . ل(
وبخاصـة  ومسـاعدة الطلبـة علـى التحصـيل . في  نجاز التعلم ، يلاحظ أن للمدرس دورا  كبيرا      

لدى الطلبة . فالطلبة يسعون حثيثا  ليمان تحصـيلهم والمدرسـون  أن دافعية التحصيل سمة ثابتة
  ططهم لتحقيق ذلك ، لأن تحصيل الطلبة يدفعهم  لـى التفـوقجهودهم وخهم المسهمون عادة في 

فالفكرة التي يطورها الطالب عن تعلم مويوى ما تتدخل في صياغة توقعات  المستقبلية ، وهذا ما 
التـي ، في دفع الطلبة لتجنيبهم المرور بهذد الخبـرة  ودور المدرس يزيد في خطورة دور الدافعية ،
والتـدريب والمـدرس  فالدافعيـة ممارسـة تتطـور بـالتعلم الـتعلم المختلفـة .يمكن أن تمتد لت ـمل مـواد 

 لأهدا  المتعلم المتميز. ي  يجادها لجعل الجو الصفي محققا  ف عامل فاعل جدا  
 : توظي  وقت الانتظار كمثارة لدافعية التعلم خامسا  

 تير الاســتعدادا ن توظيـ  وقـت الانتظــار يحقـق مجموعـة مــن النتـائج التعليميـة وبخاصــة تطـو   
 لطرح أسئلة ذات مستوى أعلى.
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 :الستقلاليدددددددددددة  -2
هي تلك الخاصية اإرادية لل خصية المعبر عنها في القدرة على المبادرة الذاتيـة فـي ويـع  -   

يجـــاد طـــرق بلوغهـــا  بوغـــو سلوفيســـكي و  عملـــي ) المتخـــذة ب ـــكل  توتنفيـــذ القـــرارا، الأهـــدا  وا 
 .1997 )، آخرون 

هي البت النهائي واإرادة المحددة لصانع القرار ب أن ما يجـب ومـا لا يجـب فعلـ  للوصـول  -   
لى نتيجة محددة ونهائية ) عبد الهادي ،   ( .  2010 لى ويع معين وا 

هي دراسـة تحديـد واختيـار البـدائل اعتمـادا  علـى قـيم وتفيـيلات متخـذ القـرار ، ويتيـمن عمـل  -
 ( .  2004ات بديلة يتم اعتبارها ) الريماوي ، القرار أن تكون هناك خيار 

ويــرى الباحــا بــأن الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار هــي عمليــة أو أســلوب الاختيــار الر ــيد بــين  - 
 البدائل الممكنة لتحقيق هد  معين دون التأثر بالآخرين . 

ا  ييــع هدفــ  . يك ــ  اإنســان المســتقل دون مســاعدة جانبيــة عــن الحالــة اإ ــكالية وانطلاقــ     
ينتظر  يحاءات الآخرين وتوجيهاتهم ، والأكثر من ذلك فهو يدافع عن وجهة نظرد وفهمـ   فهو لا

وينايــل بحيويــة مــن ، للمهمــات وعــن الأهــدا  وطــرق تحقيقهــا . فهــو يثــق بصــحة قــرارد المتخــذ 
 أن هــذا لالــدى اإنســان المســتقل ،  لا النقــدي مــن الــوعي متطــور للغايــة  أجــل تحقيقــ  . فالجانــب

نـ  يأخـذها بالحسـبان ولكنـ  ت والنصـائح والتوجيهـات ،  يعني أن هكذا  نسـان يهمـل كـل الاقتراحـا
اإيحائيـــة أو التلقينيـــة خاصـــية اإرادة التـــي تنـــاقغ الاســـتقلالية ، ولا  وتعـــديقـــدر قيمتهـــا مســـبقا  . 

هــوا تلــك المبــادرات ب ــكل يســتطيع النــاس الــذين يتميــزون باإيحائيــة أن يبــدةا بمبــادرتهم الذاتيــة وين
ـــة التـــي يحصـــلون فيهـــا علـــى التوجيهـــات والأوامـــر  جيـــد .  نهـــم يظهـــرون الفاعليـــة فـــي تلـــك الحال

ـــدو لهـــم أفكـــار الآخـــرين وأعمـــالهم  والنصـــائح ، ويقعـــون بســـرعة تحـــت تـــأثير الآخـــرين ، حيـــا تب
يتهـــا . ولا يثقـــون بصـــحتها وأهل، وييـــعون قـــراراتهم الخاصـــة وأعمـــالهم تحـــت ال ـــك  صـــحيحة .

فـي الوقـت الـذي  وبمعنى آخر لا يتخـذ الايحـائيون موقفـا  نقـديا  بالنسـبة لأفكـار وقيـايا الآخـرين ،
بوغو سلوفيسكي و آخرون  يبرزون  في  متطلبات مفرطة جدا  بحق أفكارهم وقياياهم الخاصة )

 ، 1997. ) 
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 العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار 
ة التــي قــد تــةثر فــي عمليــة اتخــاذ القــرار ويمكــن تصــنيفها فــي هنــاك العديــد مــن العوامــل المتنوعــ 

 ( :  2004ثلاا فئات يذكرها الريماوي ) 
عوامل تتعلـق بالمعلومـات : وت ـمل الـنقص فـي المعلومـات الناتجـة عـن عـدم معرفتنـا بمكـان  -0

، ووجـود معلومـات غيـر ملائمـة أو  ، ومتـى نحتاجهـا نقيُّمهـا وجود هذد المعلومـات ، وكيـ 
قيقة ، أو توافر معلومات تزيد على الحاجة بحيا تجعـل مـن يريـد اتخـاذ القـرار محتـارا  غير د

 في قرارد . 
عوامـل تتعلـق بـنقص الخبـرة والمعرفـة فـي اتخــاذ القـرار : وت ـمل نقـص المعرفـة فـي مهــارات   -2

جــراءات اتخــاذ القــرار مــع وجــود خبــرات محــدودة فــي هــذا المجــال ، وكــذلك يــع  مســتوى  وا 
 درات الفرد على اتخاذ القرار .الثقة في ق

 عوامل  خصية : وتقسم العوامل ال خصية  لى عدة نقاط منها :   -3

 * الدوافع التنافسية : حيا تةدي  لى تراجع الفرد عن اتخاذ القرار أو تأجيل  . 
 * تيارب القيم والاهتمامات والقدرات . 

 * تعدد المواهب واإمكانات والاهتمامات . 
 التيارب مع الآخرين .* التعارغ أو 

 * القلق عند اتخاذ القرار .
 * يع  الثقة بالنفس وتدني الكفاءة الذاتية . 

 المدرس واستقلالية الطالب         
   هنـــاك خمســـة عناصـــر رئيســـة ت ـــجع اســـتقلالية الطالـــب كمـــا جـــاءت فـــي  البيلـــي  والعمـــادي   

 ( : 2001والصمادي ) 
 نظر الطالب . على المدرس تقدير وتثمين وجهة -1
 على المدرس ت جيع مبادرات الطلبة وخياراتهم . -2
 على المدرس تعري  الطلبة بالمبررات التي تكمن وراء القيود التي يفريها .  – 3
ـــى المـــدرس الاعتـــرا  بالم ـــاعر الســـلبية التـــي تتركهـــا القيـــود التـــي يفريـــها أو تفريـــها  -4 عل

 المهمات الصعبة . 
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 ية في اتخاذ القرار خصائص عملية الستقلال
 ( :  2010هناك عدة خصائص للاستقلالية في اتخاذ القرار كما يذكرها عبد الهادي )    
هي  حدى خطوات عمليـة صـناعة القـرار ، حيـا تسـبقها كثيـر مـن الخطـوات التمهيديـة التـي  -0

 ت كل أسس القرار الر يد . 
 يتكون القرار من عدة عناصر :  -2

 متخذ القرار . -أ
 دا  يسعي الفرد إنجازها .هد  أو أه  -ب

 الظرو  والأوياى المحيطة بالفرد . -ح
 مسار فعل أو بدائل يمكن للفرد أن يختار منها الأنسب .  -خ

 هـ آثار وتوابع تبنى على تنفيذ القرار الذي تم اختيارد . 
 ر هاما  اتخاذ القرار عملية عقلية تكون احيانا  عميقة ومعقدة ومركبة خاصة  ذا كان القرا –    3     

عمليــة اتخــاذ القــرار مهــارة عقليــة يمكــن تطويرهــا لــدى الفــرد ، مــن خــلال تدريبــ  علــى التفكيــر  – 4        
 النقدي والحساسية للم كلات والتخطيط ورسم الأهدا  . 

تتص  عملية اتخاذ القرار بالاسـتمرارية ، فهـي تتصـل بعوامـل وأويـاى حصـلت فـي المايـي  – 5        
 في الحاير من خلال عمليات عقلية متسلسلة ومتلاحقة . وتوصل  ليها 

 
 الدراسات ذات الصلة:

يتناول هذا الجزء عريا  للدراسات السابقة التي تناولت مويوى القدرة التنبةية لمتغيرات معرفية   
   وغير معرفية في التحصيل الجامعي ، وهي كالتالي : 

التــي هــدفت  لــى معرفــة أثــر مجموعــة مــن ( 1987داوود )و  ، وال ــي  فــي دراســة الريحــاني ،   
وقـد صـنفت هـذد المتغيـرات فـي ثـلاا مجموعـات :  المتغيرات على تحصيل الطالـب الأكـاديمي ،

 لــلأب ،    وتتيــمن المســتوى التعليمــي، الخلفيــة الاجتماعيــة والاقتصــادية  : المجموعــة الأولــى
. والمجموعــة  للأســرة     والمســتوى الاقتصــادي ومكــان ســكن الأسـرة ، والمسـتوى التعليمــي لــلأم ،

وتتيــمن تحصــيل الطالــب فــي الدراســة الثانويــة العامــة ،  ، متغيــرات اإعــداد المدرســي الثانيــة :
ونـــوى الدراســـة الثانويـــة. والمجموعـــة الثالثـــة:  التـــي درس  فيهـــا الطالـــب ، ةونـــوى المدرســـة الثانويـــ

  ، متغيرات الويع الدراسي الجامعي
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لمستوى الجامعي للطالب ) سنة أولى أو سنة ثانية ...(. ونـوى السـكن ) مـع الأهـل أو وتتيمن ا
بــورو  قيـاسمـع الـزملاء أو منفـرد( والتكيـ  الأكـاديمي )  تـم قياســ  بعلامـة الطالـب الكليـة علـى م

 وطالبــــة ، طالبــــا  (  955 . وتألفــــت العينــــة مــــن ) للتكيــــ  الأكــــاديمي المكيــــ  للبيئــــة الأردنيــــة (
المجموعــــة الأولــــى : وت ــــمل الكليــــات  ات فــــي الجامعــــة  لــــى ثــــلاا مجموعــــات :لكليــــوصــــنفت ا

واسـتخدم  الكليـات العلميـة .ات التطبيقية ، والمجموعـة الثالثـة :اإنسانية والمجموعة الثانية : الكلي
وأ ارت النتائج  لى أن الباحثون معاملات الارتباط البسيط والمتعدد ، وتحليل الانحدار المتعدد . 

 %10.8مــن تبــاين المعــدلات التراكميــة فــي الكليــات اإنســانية و %4.4المتغيــرات الســابقة فســرت 
أي أن قــيم معــاملات الارتبــاط المتعــدد بــين  . فــي الكليــات العلميـة %6.6التطبيقيــة و فـي الكليــات

. كمــا  ( علــى الترتيــب0.26 ، 0.33 ،  0.21تســاوي )  المتغيــرات الســابقة والتحصــيل الجــامعي
المعــدل فــي الثانويــة العامــة والتكيــ  الأكــاديمي همــا أهــم متغيــرين ح مــن النتــائج أن متغيــري يتيــ

مـن التبـاين فـي  %1.9وفسـر معـدل الثانويـة العامـة  أسهما في تفسير تباين المعدلات التراكميـة ،
فـي الكليـات العلميـة.  %1.6، و في الكليات التطبيقية %7.2و التحصيل في الكليات اإنسانية ،

 لا أنهــا قليلــة الفائــدة لغــرغ  وهــذد النســب صــغيرة فــي مقــدارها. ومــع أنهــا ذات دلالــة  حصــائية ،
 لـى أن  ونتفسير التباين في التحصيل الأكاديمي لطلبة الجامعة أو التنبة ب . وعلي  أ ـار البـاحث

 ليهـا الم ـار   تالبحا عن جملة من المتغيرات . باإيافة  لـى المتغيـرا هنالك حاجة ماسة  لى
 لتفسير معظم التباين في المعدل التراكمي الجامعي.

( بدراســة هــدفت  لــى بيــان القــدرة التنبةيــة لنتــائج امتحــان  ــهادة الثانويــة 1989وقــام الأحمــد )   
بنتــائج امتحــان دبلــوم كليــات المجتمــع  العامــة )المعــدل العــام والعلامــات الفرعيــة للثانويــة العامــة (

لتخصصـي لـدبلوم كليـات المجتمـع ( بقصـد تحديـد أسـس ومعـايير اختيـار )المعدل العام والمعدل ا
طلبــة كليــات المجتمــع وتحديــد التخصــص الدراســي لهــم فــي هــذد الكليــات . وتكونــت عينــة الدراســة 

ـــة ) (492) ـــا وطالب ـــات 405مـــنهم  طالب ـــى  ـــهادة الدراســـة  (87) ( طالب ـــا  ممـــن حصـــلوا عل طالب
وتقـدموا لامتحـان دبلـوم كليـات المجتمـع عـام  1986دبي عام الثانوية العامة بفرعيها العلمي و الأ

وقــد .  واســتخدم الباحــا اإحصــاءات الوصــفية ومعــاملات الارتبــاط والانحــدار المتعــدد . 1988
بـــين العلامـــات الفرعيـــة للثانويـــة العامـــة وبـــين المعـــدل  ت النتـــائج أن هنـــاك علاقـــة ارتباطيـــةأظهـــر 

  ( 0.484) ، حيا كانت قيمة معامل الارتباط تساويع التخصصي لامتحان دبلوم كليات المجتم
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ــــين ) ــــة ب ــــات العين ــــد فئ ــــين هــــذين المتغيــــرين عن ــــاط ب ( و 0.365وقــــد انحصــــرت معــــاملات الارتب
( وأظهــرت النتــائج أييــا  α=0.05 مســتوى )   ( وهـي جميعهــا ذات دلالــة  حصــائية عنــد0.662)

العامـة فـي التنبـة بالمعـدل العـام لـدبلوم كليـات تفوق معدل الثانوية على العلامات الفرعية للثانوية 
، بينمــا تفوقــت العلامــات الفرعيــة للثانويــة العامــة علــى معــدل الثانويــة العامــة فــي التنبــة  المجتمــع
 التخصصي.بالمعدل 

 ةدراســـة هـــدفت  لـــى تحديـــد أهميـــة القـــدرة المكانيـــة والميكانيكيـــ 199 ) 1 أجـــرت الزغـــاري )  
  َ معــدل الثانويــة العامــة والتحصــيل فــي مبحثــي الريايــيات والفيزيــاء فــي والتحصــيل العــام متمــثلا 

منفردة ومجتمعة في التنبة بالمعدلات التراكميـة للمـواد الهندسـية لطلبـة السـنة الخامسـة ، فـي كليـة 
الهندسة وفي كل قسم من أقسامها الأكاديمية .وأجريت هذد الدراسـة علـى عينـة مـن طلبـة مسـتوى 

 وطالبـــة . ( طالبــا  225يــة الهندســة فــي الجامعــة الأردنيــة ، وبلــ  عــددهم )الســنة الخامســة فــي كل
قيــاس القــدرة القــدرة المكانيــة ، والأخــرى ل س حــداهما لقيــا،  وطــورت لأغــراغ هــذد الدراســة أداتــين

، حيــا بلغــت قيمــة الوســيط لمعــاملات الارتبــاط بــين فقــرات  ختبــار القــدرة الميكانيكيــة  الميكانيكيــة
ة وفيمــا يتعلــق بقيــاس القــدر  ( . 0.34يــة ) كأحــد دلالات صــدق البنــاء للمقيــاس ()مــع الدرجــة الكل

لقــيم معــاملات ارتبــاط فقــرات المقيــاس مــع الدرجــة الكليــة علــى  المكانيــة فقــد بلغــت قيمــة الوســيط
الدراســة ، كمــا أجــري تحليــل    جت معــاملات الارتبــاط بــين متغيــراتواســتخر ( ، 0.48المقيــاس )

المتـــدرل لتحديـــد أكثـــر المتغيـــرات أهميـــة . وقـــد أ ـــارت نتـــائج تحليـــل الانحـــدار الانحـــدار المتعـــدد 
المتعــدد المتــدرل أن القــدرة الميكانيكيــة والمكانيــة والتحصــيل فــي الريايــيات وفــي الفيزيــاء ارتبطــت 

احصائيا   ( وهي قيمة دالة0.43مع المعدل التراكمي للمواد الهندسية بمعامل ارتباط متعدد قيمت  )
(0.05= α و فســرت )  مــن تبــاين المعــدل للمــواد الهندســية  %18.6المتغيــرات مجتمعــة مــا نســبت

لطلبة السنة الخامسة ب كل عام وبغغ النظر عن التخصص الدقيق ، وكان أهم هذد المتغيرات 
 السابقة في تفسير تلك النسبة من التباين هو متغيـر التحصـيل فـي الريايـيات والـذي فسـر لوحـدد

وقـــد تباينـــت هـــذد النســـب مـــن  % 2.8، وفســـرت بـــاقي المتغيـــرات مـــا نســـبت   %15.8مـــا نســـبت  
التبـــاين المفســـر بـــاختلا  التخصـــص . وعنـــدما أدخـــل فـــي معادلـــة الانحـــدار القـــدرة الميكانيكيــــة 
والمكانيــة ومعــدل الثانويــة العامــة ، ارتبطــت هــذد المتغيــرات مــع المعــدل التراكمــي للمــواد الهندســية 

 (. α=0.05( وهي قيمة دالة احصائيا  )0.42متعدد قيمت  )للطلبة بمعامل ارتباط 
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مــــن تبــــاين المحــــك )المعــــدل التراكمــــي للمــــواد  %17.9فســــرت المتغيــــرات مجتمعــــة مــــا نســــبت   و
الهندســية( وبــرز معــدل الثانويــة العامــة كــأهم متغيــر فــي تفســير الغالبيــة العظمــى مــن تلــك النســبة 

مـــن تبــاين ذلــك المحـــك ، بينمــا فســرت بـــاقي  %17.8حيــا اســتطاى أن يفســر لوحـــدد مــا نســبت  
كثـر المتغيـرات أهميـة فـي وب كل عـام لـوحظ مـن النتـائج أن أ فقط . %0.10نسبت   المتغيرات ما

هــي : معــدل الثانويــة العامــة وتحصــيل الطالــب فــي  التنبــة بالمعــدلات التراكميــة للمــواد الهندســية 
انية ، وظهرت أهمية للقدرة الميكانيكية في قسمي المك الرياييات والفيزياء ، ولم يظهر أثر للقدرة

 هندسة العمارة والهندسة الكيماوية .  
( والتي هدفت  لى معرفة فاعلية العلامات الممثلة لأداء الطلبة في 1994في دراسة الثوابتة )    

يل امـة والتحصـالصفو  الثلاثة الأخيرة كمتنب  بتحصيل الطالب فـي امتحـان   ـهادة الثانويـة الع
واسـتخدم ، (طالبا  وطالبـة مـن طلبـة الجامعـة الأردنيـة  650. تكونت عينة الدراسة من ) الجامعي

والانحــدار المتعــدد المتــدرل . وقــد تمثلــت ، ومعــاملات الارتبــاط ، الباحــا اإحصــاءات الوصــفية 
 -ما يلي : لباحا فيأهم النتائج التي توصل  ليها ا

الأخيرة من التباين فـي التحصـيل فـي  ةفي الصفو  الثلاث وجد بأن مقدار ما يفسرد التحصيل  -
 حصائية عنـد مسـتوى  قيمة ذات دلالةوهي ( 61∙0امتحان  هادة الدراسة الثانوية العامة يعادل )

(0.01=α). 
للتنبــة بالتحصــيل الجــامعي مــن خــلال التحصــيل فــي الصــفو  الثلاثــة الأخيــرة فقــد وجــد بــأن و  -

تبـاين المحـك  ننسـبة التبـاين المفسـر مـوبذلك تكون  0.34   د تساويقيمة معامل الارتباط المتعد
هـي قيمـة  %12طة التحصيل في الصـفو  الثلاثـة الأخيـرة  تسـاوي اسبو  ) التحصيل الجامعي (
لا أنهــا مــن الناحيــة العمليــة تعتبــر منخفيــة ، وعــزا الباحــا ( ،  α=0.01ذات دلالــة  حصــائية )

  المنــــاهج وطــــرق التــــدريس ، والامتحانــــات والظــــرو  ســــبب انخفــــاغ تلــــك النســــبة  لــــى اخــــتلا
 المحيطة  بالدراسة في كل من المدرسة والجامعة .

للك ـــ  عـــن الفـــرق فـــي القـــدرة التنبةيـــة بالتحصـــيل الجـــامعي مـــن خـــلال تحصـــيل الطلبـــة فـــي و  -
رت والقـدرة التنبةيـة مـن خـلال معـدل امتحـان الثانويـة العامـة ، فقـد أ ـا الصفو  الثلاثة الأخيرة ،

يســـاوي نتـــائج الدراســـة  لـــى أن معامـــل الارتبـــاط بـــين معـــدل الثانويـــة العامـــة والتحصـــيل الجـــامعي 
، وكان مربع معدل الارتباط المتعدد  ( 0.03، وبذلك تكون قيمة مربع معامل الارتباط ) (0.17)

مــــن  % 3( ، أي أن0.12الأخيــــرة ) ةبــــين التحصــــيل الجــــامعي والتحصــــيل فــــي الصــــفو  الثلاثــــ
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، العامـة ي امتحـان  ـهادة الدراسـة الثانويـة لتحصـيل فـن فـي التحصـيل الجـامعي يعـزى  لـى التبايا
لتحصـيل فـي الصـفو  ن المفسر في التحصـيل الجـامعي الـذي يعـزى  لـى انسبة التباي بينما كانت

. ويظهر من ذلـك فـرق جـوهري فـي قيمـة معامـل الارتبـاط بـين المتغيـرين ،  %12الأخيرة  ةالثلاث
ى أن التحصيل في الصفو  الثلاثة الأخيرة أكثر دقة فـي التنبـة بالتحصـيل الجـامعي مما يدل عل

 من معدل امتحان  هادة الدراسة الثانوية العامة .
( بدراسـة هـدفت  لـى  Oldfield and Hutchinson , 1996وهوت ينسـن ) وقـام أولـد فيلـد    

( للتنبـة بـالأداء   GGBA) ومعـدلات علامـة المرحلـة (  GREتقـويم كفـاءة علامـات امتحـان )
خدمت هـــذد الدراســـة  أســـلوب الأكـــاديمي لطلبـــة الدراســـات العليـــا فـــي الولايـــات المتحـــدة ، وقـــد اســـت

التحليــل المــوقفي للتنبــة بــالأداء لــبعغ الطلبــة المســجلين فــي  حــدى المســاقات الجامعيــة وتكونــت 
مريكيـــة وكـــان متوســـط وطالبـــة المســـجلين فـــي  حـــدى الجامعـــات الأ ا  طالبـــ 62عينـــة الدراســـة مـــن 

 طـلاب (8الآخـر مـن الـذكور ، وكـان )النصـ  سـنة ، كـان نصـفهم مـن اإنـاا و 33.4 أعمـارهم 
ـــل مـــنهم مـــن الســـود والبـــاقي مـــن البـــيغ . ـــاط البســـيطة وتحلي ـــان معـــاملات الارتب واســـتخدم الباحث

اهم ( كانــت تســ GRE)وقــد أظهــرت النتــائج أن علامــات امتحــان   الانحــدار البســيط والمتعــدد . 
 0.33 حــوالي )   ( تفســر GGBA)أظهــرت النتــائج أن علامــات لقليــل مــن القــدرة التنبةيــة ، وبا
ج أييـــا  لـــى أن علامـــات الطلبـــة علـــى  ( مـــن التبـــاين فـــي علامـــات الطلبـــة وقـــد أ ـــارت النتـــائ %

 اق الذي كان الطلبة مسجلين في  .لم تكن مفيدة للتنبة بعلامات المس (  GGBAامتحان  ) 
( بـــمجراء دراســـة لاختبـــار القيمـــة التنبةيـــة لكـــل مـــن درجـــات الثانويـــة العامـــة 1996لثبيتـــي )قـــام ا  

( طالبا  135وقد تم تحقيق ذلك من خلال دراست  على عينة مكونة من )بالكلية ، واختبار خاص 
واسـتخدم الباحـا معـاملات الارتبـاط البسـيط  ( .1988من طـلاب كليـة المعلمـين بالطـائ  لعـام )

وأ ــارت النتــائج  لــى أن قيمــة معامــل الارتبــاط البســيط بــين  وتحليــل الانحــدار المتعــدد . والمتعــدد
( فقط، ويع  العلاقة هذا يةكد عدم 0.03المعدل التراكمي للسنة الأولى ودرجة اختبار القبول )

صــلاحية اســتخدام اختبــار القبــول كمعيــار للتنبــة بنجــاح الطالــب فــي الكليــة. وبلغــت قيمــة معامــل 
(، وعلـى هـذا الأسـاس 0.42باط بين المعـدل التراكمـي للسـنة الأولـى ومعـدل الثانويـة العامـة )الارت

يـــدعم مـــدى صـــلاحية  ا  أ ـــار الباحـــا   لـــى أنـــ  يمكـــن اعتبـــار هـــذا المســـتوى مـــن الارتبـــاط مة ـــر 
استخدام معدل الثانوية العامة كمعيار للتنبة بنجـاح الطالـب فـي الكليـة ، وارتـبط المعـدل التراكمـي 

 ( 0.29( و)0.18ى السنة الأخيرة مع درجة اختبار القبول ومعدل الثانوية العامة بقيم )حت
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على الترتيب وبلغت قيمـة معامـل الارتبـاط المتعـدد بـين المعـدل التراكمـي للسـنة الأولـى مـع معـدل 
 المعــدل التراكمــي( وبــذلك كانــت نســبة التبــاين المفســر مــن 0.43الثانويــة العامــة واختبــار القبــول )

حيـا فسـر منهـا معـدل الثانويـة العامـة مـا نسـبت   %18.1طة هـذين المتغيـرين اسـللسنة الأولى بو 
اختبار  القبول . وعند التنبة  % 0.5وقدرها  من تلك النسبة ، فيما فسر النسبة المتبقية 17.6%

امـة واختبـار بالمعدل التراكمي حتى السنة الأخيرة فقد ارتبط ارتباطـا  متعـددا  مـع معـدل الثانويـة الع
فقــط مــن  %8.5( وبــذلك يكــون قــد فســر هــذان المتغيــران مــا نســبت  0.29القبــول بقيمــة مقــدارها )

التباين الكلي للمعـدل التراكمـي للسـنة الأخيـرة ، حيـا فسـر معـدل الثانويـة العامـة لوحـدة مـا نسـبت  
 (.%0.3فقط ) ن تلك النسبة وفسر اختبار القبول م 8.2%
(  دراســـة هـــدفت  لـــى تقـــدير القيمـــة التنبةيـــة لمعـــايير القبـــول 1996)أجـــرى عســـيري وعســـيري    

الطــائ  للتنبــة بالمحكــات ) معــدل الفصــل الأول والثــاني خدمة مــن قبــل كليــة المعلمــين فــي المســت
لتأكــد مــن كفــاءة هــذد المعــايير وصــلاحيتها لاتخــاذ وا والثالــا والرابــع ومعــدل مــواد التخصــص ( ،

: )    .  أمــا معــايير القبــول كانــت رفــغ مــن يتقــدم للدراســة بهــا وقــرارات دقيقــة وســليمة لقبــول أ
الكريم    درجة اختبار القرآن التخرل ، درجة اختبار التخصص ، القبول ، نقاط سنة  درجة اختبار

. (  ونســبة المرحلــة الثانويــة ، والمجمــوى الكلــي، ونقــاط الثانويــة ، درجــة اختبــار التعبيــر واإمــلاء 
( طالبــا  مـن مختلــ  التخصصــات. ولتقــدير 161دراسـة علــى عينــة مةلفـة مــن )وقـد أجريــت هــذد ال

قيم معامل الصدق التنبةي لهذد المعايير ، حسب أولا  معامل الارتباط البسيط بين كل من معايير 
القبول ومحكات النجاح ثم ركز التحليل على حساب قيم معامل الارتباط الخطي المتعـدد المتـدرل 

وذلك على ، المعايير التي يمكن أن يعتمد عليها في صناعة قرارات القبول  وذلك من أجل تحديد
مستوى العينة الكلية والأقسام الأكاديمية . ونتج عن هذد الدراسة أن قيم معامل الارتبـاط المتعلقـة 

بية، بعلاقـــة معـــايير القبـــول المـــذكورة ســـابقا  ومحكـــات النجـــاح كانـــت تميـــل  لـــى الانخفـــاغ والســـل
ونسبة التحصيل ، ماعدا متغيري :نقاط المرحلة الثانوية  القبول ،على جميع معايير  وينطبق هذا

اط الثانويـة مـع أ ـارت النتـائج  لـى أن قـيم معامـل الارتبـاط لمعيـار نقـ المرحلة الثانوية ، حيافي 
ومعــدل مــواد التخصــص(  ، والرابــع ، والثالــا ، والثــاني الأول،  )معــدل الفصــلمحكــات النجــاح 

 حصــائيا    ( وجميــع هــذد القــيم دالــة0.28 ,0.28 ,0.36 ,0.36 ,0.29)   التــوالي لــىكانــت ع
(0.05 =α) ،  فقــد كانــت قــيم الارتبــاط مــع محكــات ، أمــا بالنســبة لمعيــار نســبة المرحلــة الثانويــة

( علـى التـوالي وجميـع هـذد القـيم دالـة  حصـائيا .   0.24 , 0.20 ,0.22 ,0.24 ,0.24) النجـاح
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علـى ذلـك فـمن نتـائج قـيم  نحـدار المتعـدد المتـدرل . وبنـاء  ذد النتائج نتائج تحليـل الاوأكدت على ه
،  نقــاط اختبــار التخصــصو  معيــار درجــة الاختبــار ،مــن    معــايير الصــدق التنبــةي المتعلقــة بكــل

ــم تقــدم أيــ واإمــلاء ودرجــة اختبــار التعبيــر دلائــل علــى صــلاحيتها كمعــايير يمكــن الاعتمــاد  ة، ل
، وعــزا الباحثــان ذلــك  لــى أن هــذد الاختبــارات لــم تمــر  اتخــاذ قــرارات القبــول فــي الكليــةعليهــا فــي 

ـــالخطوات العلميـــة المويـــوعية ي النهايـــة درجـــة التـــي تتيـــمن فـــ ، عمليـــات بنائهـــا وتصـــحيحها ب
 ومـن هـذا المنطلـق أوصـى الباحثـان بعـدم اسـتخدام هـذد المعـايير ، مة مـن الصـدق والثبـات .ملائ

 هـدرا  للوقـت والجهـد  عايير بالأسـلوب السـابق نفسـ  يعـدستمرار في استخدام هذد المأن الا معتبرين
وبالتــالي أوصــى الباحثــان بأنــ  فــي ظــل  ولا يم كــن مــن اختيــار القــادرين علــى النجــاح فــي الكليــة ،

غيـاب اختبــارات القبـول المقننــة يمكــن لمسـةولي القبــول الاسـتمرار فــي الاعتمــاد علـى معيــار نســبة 
. وبعــد أن  فــي المرحلــة الثانويــة ،ومعيــار نقــاط الثانويــة كأســاس لاتخــاذ قــرارات القبــولالتحصــيل 

يستمر الطالب في الدراسة لمدة فصلين دراسيين يمكن الاعتماد على المعدل التراكمي في الفصل 
ن نتـائج هـذد الدراسـة أ ـارت بـأن ، حيـا  الثاني كأساس لتحديد من يسمح لهم بمواصلة الدراسـة 

تنبة قد تحسنت تحسنا  ملحوظا  عندما تمت  يافة معدل الفصل الأول والثاني على التوالي دقة ال
( أفيــل المعــايير الثــاني    فقــد كانــا )معــدل الفصــل الأول ومعــدل الفصــل، فــي معادلــة الانحــدار 

يـة ع نقاط المرحلـة الثانو قدرا  كبيرا  من التباين في محكات النجاح ، وذلك بالا تراك م التي فسرت
( بالنسـبة 0.74( بالنسـبة لمعـدل الفصـل الأول و)0.57بلغت قيم معامـل الارتبـاط المتعـدد ) حيا

( دراســة هــدفت  لــى الك ــ  عــن  مكانيــة التنبــة  1996أجــرى العــدل )   لمعــدل الفصــل الثــاني.
بالتحصــــيل الدراســــي مــــن خــــلال بعــــغ المتغيــــرات غيــــر المعرفيــــة . ولــــذلك قــــام الباحــــا بمعــــداد 

أحــدهما لقيــاس سـلوك المخــاطرة ، والآخــر لقيـاس ال ــعور بــالاغتراب ، ثـم طبقهمــا مــع مقياسـين ، 
أربعــة مقــاييس أخــرى تقــيس العدوانيــة والاتــزان الانفعــالي والاحتــراق النفســي واليــغوط النفســية ، 

طالبـــا  فـــي الصـــ  الأول الثـــانوي فـــي الســـعودية . وباســـتخدام معـــاملات  188علـــى عينـــة قوامهـــا 
 تبار ) ت ( وتحليل الانحدار المتعدد ، تم التوصل  لى النتائج التالية :واخ   الارتباط

( وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة بين درجات الطلاب في التحصيل الدراسي ودرجـاتهم فـي  (1 
كل من سلوك المخاطرة والاحتراق النفسي واليـغوط النفسـية ، وعلاقـة ارتباطيـة موجبـة دالـة بـين 

ودرجــاتهم فــي الاتــزان الانفعــالي ، وعــدم وجــود علاقــة بــين التحصــيل الدراســي التحصــيل الدراســي 
 وكل من ال عور بالاغتراب والعدوانية . 
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 الدراســـي  ( يوجـــد تـــأثير مبا ـــر لجميـــع المتغيـــرات غيـــر المعرفيـــة المدروســـة علـــى التحصـــيل 2)    
ة والاتـــزان الانفعـــالي بينمـــا يـــةثر التحصـــيل الدراســـي تـــأثيرا  مبا ـــرا  علـــى كـــل مـــن ســـلوك المخـــاطر 

 والاحتراق النفسي واليغوط النفسية فقط .
( وجود فروق دالة  حصائيا  في التحصيل الدراسي بين مرتفعـي ومنخفيـي سـلوك المخـاطرة  3) 

لصـــالح المنخفيـــين ، وبـــين مرتفعـــي ومنخفيـــي كـــل مـــن الاتـــزان الانفعـــالي والاحتـــراق النفســـي 
 واليغوط النفسية . 

ة بالتحصــيل الدراســي مــن خــلال ســلوك المخــاطرة والاتــزان الانفعــالي والعدوانيــة ( يمكــن التنبــ 4) 
 والاحتراق النفسي .

(  هــدفت  لــى معرفــة التنبــة بالنجــاح الدراســي لطــلاب  1996وأجريــت دراســة قــام بهــا فــرال )    
كليــة الهندســة فــي جامعــة اإســكندرية فــي يــوء معرفــة بعــغ متغيــراتهم النفســية ، تكونــت عينــة 

طالبـــا  بجامعـــة  271طالبـــة و  134طالبـــا  وطالبـــة مـــن طـــلاب الهندســـة مـــنهم  405دراســـة مـــن ال
 اإسكندرية . والأدوات التي استخدمها الباحا فهي :

 من  عداد الباحا  اختبار الميل العملي -1    
 ترجمة صفوت فرل –من  عداد وليم فيتيس   اختبار تنسى لمفهوم الذات -2    
     ترجمة محي الدين  سماعيل – عداد لن  افعية الانجازاختبار د -3    
  عداد حسين التاودي  اختبار المثابرة -4    
  عداد الباحا اختبار القدرة الريايية -5    
 فرنش -هارمان – عداد اكستروم   اختبار الاستدلال -6    

 ات  هي :أما بالنسبة للأساليب اإحصائية التي استخدمها الباحا لتحليل بيان
 معامل ارتباط بيرسون  -1    
 معامل الارتباط المتعدد    -2    
 اختبار " ت " -3    
   التحليل التدريجي للانحدار  -4    
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 أما بالنسبة لنتائج الدراسة فقد أظهرت مايلي :
وجــود فــروق ذات دلالــة  حصــائية بــين الــذكور واإنــاا لصــالح الــذكور فــي المتغيــرات الآتيــة :  -

)مجمـــــوى درجـــــات الطالـــــب فـــــي الريايـــــيات ، الطبيعـــــة ، الكيميـــــاء ( حيـــــا كانـــــت قيمـــــة " ت " 
. 0.01 المحسوبة دالة عند مستوى دلالة 

وجود فروق ذات دلالة  حصائية بـين الـذكور واإنـاا فـي الأداء الأكـاديمي بالهندسـة الوصـفية   -
حســوبة دالــة عنــد مســتوى دلالــة والرســم الهندســي ، لصــالح الــذكور ، حيــا كانــت قيمــة " ت " الم

0.01 .
مــن التبــاين الكلــي فــي الأداء  % 29.9أســهمت المتغيــرات المســتقلة الآتيــة فــي تفســير حــوالي  -

، مجمــوى درجــات الطالــب الأكــاديمي وهــي ) القــدرة علــى الاســتدلال الميكــانيكي ،القــدرة الريايــية 
ات الطالــب فــي الثانويـة العامــة ، القــدرة فـي الريايــيات ، القــدرة المكانيـة ، المثــابرة ، مجمــوى درجـ

الاستدلالية ، دافعية اإنجاز ، مفهوم الذات ، قدرات التيمين ال كلي ، الميـل العملـي ( ، حيـا 
 .  0.01 ن قيمة فا المحسوبة دالة عند مستوى 

مـن التبـاين  % 22.6لا معرفية ( في تفسير حـوالي  –وأسهمت المتغيرات المستقلة ) معرفية  - 
 ي الأداء الأكاديمي في مادة الهندسة الوصفية . ف
مـن التبـاين  % 14.7لا معرفيـة ( فـي تفسـير حـوالي  –وأسهمت المتغيرات المسـتقلة ) معرفيـة  -

فــي الأداء الأكــاديمي فــي مــادة الرســم الهندســي . حيــا  ن قيمــة فــا المحســوبة دالــة عنــد مســتوى 
0.05  . 
امـــل المتعلقـــة هـــدفت  لـــى التعـــر  علـــى بعـــغ العو   (1997وفـــي دراســـة قامـــت بهـــا دروزة )    

فلســطين ، وتكونــت عينــة ةثر علــى تحصـيل  الأكــاديمي فــي التــي يمكــن أن تــبالطالـب الجــامعي ، 
وطالبة في كل من جامعتي القـدس المفتوحـة ، والنجـاح الوطنيـة ، وذلـك  طالب   500الدراسة من 

وجـنس  وكان معـدل الثانويـة العامـة ، ، 1996/1995من طلبة الفصل الأول من العام الجامعي 
، وتخصص  في المراحل الثانويـة مـن بـين ثمانيـة متغيـرات تناولتهـا الباحثـة للتعـر  علـى  الطالب

ـــة الأســـاليب اإحصـــائية التاليـــة: معـــاملات  . أثرهـــا علـــى التحصـــيل الجـــامعي واســـتخدمت الباحث
أظهـــرت النتـــائج أن معـــدل الثانويـــة  وقـــدالارتبـــاط البســـيط والمتعـــدد ، تحليـــل الانحـــدار المتعـــدد . 

التعلـيم المفتـوح فـي جامعـة  كبـر لـدى طلبـة نظـامالعامة يرتبط بالمعـدل التراكمـي الجـامعي ب ـكل أ
ثر  حصائي علـى ، كما لم يظهر للجنس أ القدس المفتوحة من  لدى طلبة جامعة النجاح الوطنية
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خلافـا  لمـا  ظامـا تقليـديا  فـي التـدريستعتمـد نالتـي  لجامعي لدى جامعة النجـاح الوطنيـةالتحصيل ا
أظهرت  النتائج من أثر الجنس في جامعة القدس المفتوحة ، وكـان لصـالح اإنـاا ، وقـد اعتبـرت 

 الدراسة أن معدل الثانوية العامة في فلسطين يعد متنبئا  جيدا  بالتحصيل الجامعي .
تعظـيم الصـدق التنبـةي لامتحـان ( بدراسة هدفت  لى الك   عن  مكانيـة 1998وقام اللطايفة )  

الثانويـــة العامـــة بالتحصـــيل الجـــامعي ب ـــكل عـــام وحســـب الكليـــات عـــن طريـــق توظيـــ  علامـــات 
( طالبـــا وطالبـــة مـــن 1241المباحـــا فـــي امتحـــان الثانويـــة العامـــة . وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن )

اب ، والاقتصـاد ، الآد  الفرعين الأدبي والعلمي يمثلون جميع كليات جامعة اليرموك وهـي كليـات
ـــة ( والحجـــاوي ـــة ) هندســـة تطبيقي ـــة الريايـــية ، والتربي ـــوم .  ، والتربي والأســـاليب  والفنـــون ، والعل

 اإحصائية التي استخدمها الباحا لتحليل بيانات  هي :
 الانحدار الخطي البسيط والمتعدد  -1
 معاملات الارتباط البسيط والمتعدد  -2
 وساط الحسابيةالانحرافات المعيارية والأ -3
و أظهـرت النتـائج أن قيمـة الوسـط الحسـابي لقــيم معـاملات الارتبـاط بـين مباحـا الثانويـة العامــة  

( ، كمــا 70.0والمعــدل التراكمــي فــي الســنة الأولــى فــي عينــة الفــرى العلمــي مــن جميــع الكليــات )
ير المعـدل التراكمـي ارتفعت قيمة معامل الارتباط وذلك بالنسبة لمعاملات الارتبـاط المحسـوبة لتـأث

( وبدراســـة معامـــل الارتبـــاط 446.0  -383.0) فـــي الكليـــة ومعـــدل المـــواد العلميـــة وتراوحـــت مـــن
يافة  لى ذلك ارتفعـت  المتعدد وجد أن قيمت  ارتفعت أييا  من جميع سنوات المجموعة الثانية وا 

 ، ن اللغــة اإنجليزيــةقيمــة المعــدل التراكمــي للطــلاب عنــدما أصــبح التــدريس باللغــة العربيــة بــدلا  مــ
وقــد تبــين أن هنــاك علاقــة ارتبــاط موجبــة ولهــا دلالــة  حصــائية بــين درجــات الطــلاب فــي المــواد 
العلميــة فــي كــل مــن الثانويــة العامــة والمرحلــة الجامعيــة ، وعــلاوة علــى ذلــك فقــد تحســنت درجــات 

ئج فـي جميـع سـنوات الطلاب في مقررات المواد العلمية في المرحلة الجامعيـة . وقـد أظهـرت النتـا
 الدراسة انخفايا  قليلا  في المعدل التراكمي للطلاب في السنة الثانية التي يبدأ فيها التخصص .

 ,Richardson,   Winder , Birggs)    و وينـدر وبيرقـز و تيـدمن نوقـام ريت ـارد سـو    

Tydeman  1998   سـية علـى لتعـر  علـى تـأثير علامـات المرحلـة الدرا لـى ا( بدراسـة هـدفت
ــــة للمر ــــحين للدراســــة  ــــدرة الأكاديمي ــــابلات حــــول الق ــــمجراء المق ــــذين يقومــــون ب ــــراد ال ــــديرات الأف تق
باإيافة  لى الصدق التنبةي لهذد التقديرات فيما يتعلـق بـأداء الطالـب علـى الامتحانـات وتكونـت 
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ب الأسـنان ( طالب ا وطالبة من طلبة الطب الـذين تـم قبـولهم فـي كليـات طـ721عينة الدراسة من )
. وقــد أظهــرت النتــائج أن الأ ــخاص الــذين يقومــون بــمجراء 1994– 1991مــا بــين   فـي بريطانيــا

متوقعــة لكــل طالــب ، المقــابلات يحصــلون علــى تقريــر مــن المــدارس والكليــات حــول العلامــات ال
 وقــد أ ــارت، كــن هنــاك علاقــة دالــة بــين العلامــات المتوقعــة والعلامــات الحقيقيــة ولــوحظ أنــ  لــم ت

الدراســة  لــى أن مثــل هــذد النتــائج لهــا ميــامينها فــي  جــراءات الطلبــة ، وأظهــرت كــذلك أن هنــاك 
بين التقدير الأكاديمي للأ خاص الذين يقومون بالمقابلة والعلامـات اإجماليـة ، هـذا  دالا   ا  ارتباط

نـاء أحكـام يعني أن الذين يقومون بمجراء المقابلات يستخدمون المعلومات التي يحصلون عليها لب
 حول القدرة الأكاديمية لل خص المتقدم .

إلى استق اء فعالية معدل ال هادة الثانوية العامة  ( هدفه   2001وفي دراسة قام بها المبلافي )    

جامعاة صانعاء فااي  ، عمارانا كااديمي لطالاب وطالباات كلياة التربياة فاي تح ايل التنبا   بال فاي

، وطالبااه ماان البااريجين فااي العااام  طالباااً  260الدراسااة ماان  وتكونااه عينااة ، الجمهوريااة اليمنيااة

. واستبدم م ار معامل ارتبااط بيرساون للك ان عان العلاقاة باين معادل  1999/1998 الدراسي

البطااي  معااادلات الانحااداروالتااي لاام تتطاار  إلااى  ، الثانويااة العامااة والمعاادل التراكمااي الجااامعي

سة أن هناك علاقة ارتباط بين معدل الطالب في الثانوية وخل ه نتائج الدرا .المتعدد    البسيط أو

وع التب ا  ووجود علاقة ارتباط بين ن ، العامة ومستوى تح يله العلمي قي المرحلة الجامعية

كماا أااارت  ، ومستوى التح يل الدراسي المتب   في المرحلة الجامعياة العامة ،في الثانوية 

قيمه تنب يه بتح يله الدراسي في السانة ا ولاى  ية العامة ذوعدل الطالب في الثانوالنتائج إلى أن م

 نسانيه.اسات العلمية عنه في الدراسات الإمن الجامعة ب ورة أقوى في الدر

 Fenester‚ MarkusK)   وفــي دراســة قــام بهــا فينســتر ومــاركوس وودمــن وبراكــت وفيرنــدز   

Wiedemann‚ Bracket &Fernandz 2001 لـى العلاقـة بـين علامـات (هدفت  لـى التعـر  ع
العامــة ، والعلامــات التــي يحصــل عليهــا الطالــب    اختبــار القبــول ، والتحصــيل فــي الدراســة الثانويــة

فـــي بعـــغ المســـاقات الجامعيـــة ، وقـــد كانـــت المســـاقات التـــي ســـجل فيهـــا الطلبـــة هـــي الريايـــيات ، 
عينــــة  انية  ، والفنــــون ، وكانــــتاإنســــالعلـــوم الحياتيــــة ، والفيزيــــاء ، والعلــــوم الاجتماعيــــة ، والعلـــوم 

طالبا  وطالبة في جامعـة الينـوي  الأمريكيـة ، وقـد كانـت المسـاقات الدراسـية التـي التحـق  98الدراسة 
هــي : الريايــيات ، والعلــوم الحياتيــة ، والاجتماعيــة ، واإنســانية ، والفيزيــاء ، والفنــون  بهــا الطلبــة

  سيط والمتعدد والتحليل التدريجي للانحدار.وقد استخدم الباحثون معاملات الارتباط الب.
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وقــد أظهــرت النتــائج أن علامــات اختبــار القبــول ، وعلامــات الدراســة الثانويــة كانــت تتنبــأ ب ــكل دال 
 بأداء الطالب في مساق الرياييات .

. هادفه إلاى دراساة العلاقاة باين المعادل التراكماي  (2002وفي دراسة قام بها ال اوادفي والساعيد )   

علاى كلياات العلاوم  ق، وبعا  العوامال ا خارى ما  التطبيا ، وأدائاه فاي المقاررات الكمياه لطالبل

،  طالاب وتضامنه العيناة مجموعاات مبتلفاة مان الاداريه في جامعات المملكة العربية الساعودية ،

ك وامله جامعه المل من بع  جامعات المملكة العربية السعودية ، ةداريلبات كليات العلوم الإوطا

فاي جادة ،  فاي الق ايم ، وجامعاه الملاك عباد العزياز، وفرع جامعة الملك سعود  الرياضسعود في 

حيا  بلتاه  الادمام ،وجامعاة الملاك في ال فاي  ، الظهرانوجامعه الملك فهد للبترول والمعادن في 

ت ( ،  )   واستبدم الباحثان النساب ، والمتوساطات الحساابية ، واختباار . طالباً  424عينة الدراسة 

أن المعاادلات  ومعاماال الارتباااط ، والانحاادار البطااي البساايط والمتعاادد . وألهاارت نتااائج الدراسااة 

العاماة ، وأعلاى مان   التراكمية لطلاب ، وطالبات كليات العلوم الإدارية مماثلة  دائهام فاي الثانوياة

لطالب في الثانوية ، علاقة طردية م  تب   ا رات الكمية ، والمعدل التراكمي ذوأدائهم في المقر

 وأدائه في المقررات الكمية ، ومعدله في الثانوية ، وعدد ساعات المذاكرة. 

والمعــدل بــين المتنبئــات  هــدفت  لــى الك ــ  عــن العلاقــة( 2002وكمــا أجريــت دراســة لطبي ــات )  
أثنـاء ومـدى القـدرة علـى تقـدير معـدل الطالـب التراكمـي  ، التراكمي الجـامعي فـي مرحلـة البكـالوريوس

)المعــدل فــي امتحــان : هــيبكــالوريوس بنــاء علــى عــدة متنبئــات وبعــد انتهــاء دراســت  فــي ال ، الدراســة
المعـدل فـي امتحــان ال ـامل( تكونـت عينــة و  المعـدل التراكمــي فـي كليـة المجتمــع ،و  الثانويـة العامـة ،

، ات الحكوميـة علـى مقاعـد الدراسـة وخريجـي الجامعـ من الطلبة الذين ما يزالـون 1910الدراسة من 
وبعـــغ الكليـــات  والجامعـــة الأردنيـــة ، اليرمـــوك ، عـــن طريـــق برنـــامج التجســـير فـــي كـــل مـــن جامعـــة

 ، وجامعة آل البيت وجامعة العلـوم والتكنولوجيـا مةتة ،  وجامعة  التابعة لجامعة البلقاء التطبيقية ،
  . الحسين   وجامعة الها مية ، والجامعة

 حصائية التالية :استخدم الباحا المعالجات اإ
 معاملات الارتباط البسيطة .  -1
 معاملات الارتباط المتعددة . -2
 الانحدار المتعدد التدريجي . -3
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 ، الجــامعي وبــين المعــدل التراكمــي وقـد أظهــرت النتــائج وجــود علاقــة بــين معــدل الثانويــة العامــة ،
والمعــــدل التراكمــــي  ، ل ــــامل(وأييــــا وجــــود علاقــــة بــــين معــــدل امتحــــان كليــــات المجتمــــع العام)ا

أما فيما يتعلق بنتائج تحليل الانحدار المتعدد للمعدل التراكمي الجـامعي علـى متغيـرات  الجامعي.
الدراســة جميعهــا ، فقــد بلغــت قيمــة الزيــادة فــي التبــاين المفســر للمعــدل التراكمــي لكليــة المجتمــع ) 

( . أمــا  0.021معـدل امتحـان ال ـامل ) ( بينمـا بلغـت نسـبة الزيـادة فـي التبــاين المفسـر ل 0.155
في الكليـات العلميـة فقـد بلغـت قيمـة الزيـادة فـي التبـاين المفسـر للمعـدل التراكمـي لكليـة المجتمـع ) 

( بينمــا  0.019( بينمــا بلغــت نســبة الزيــادة فــي التبــاين المفســر لمعــدل امتحــان ال ــامل )  0.108
( . أمـــا فـــي الكليـــات  0.006ثانويـــة العامـــة ) بلغـــت نســـبة الزيـــادة فـــي التبـــاين المفســـر لمعـــدل ال

(  0.18اإنســانية فقــد بلغــت قيمــة الزيــادة فــي التبــاين المفســر للمعــدل التراكمــي لكليــة المجتمــع ) 
( بينمـا بلغـت نسـبة  0.024بينما بلغت نسبة الزيادة في التباين المفسـر لمعـدل امتحـان ال ـامل ) 

 ( . 0.001الثانوية العامة )  الزيادة في التباين المفسر لمعدل امتحان
( هــدفت  لــى محاولــة تقيــيم قــدرة معــدل الثانويــة الأردنيــة 2002وفــي دراســة قــام بهــا جــردات )    

العامـــة علـــى التنبـــة بالمعـــدل التراكمـــي لخريجـــي جامعـــة اليرمـــوك ، ومـــا  ذا كـــان توظيـــ  بيانـــات 
متصـل ، والجـنس سـيزيد مـن   يافية عن جنس الطالب ، والتفاعل بين المعدل التراكمي كمتغيـر

اإحصائية ، والدلالـة    التراكمي ، تمت عملية التقييم من منظوري الدلالة القدرة التنبةية بالمعدل
فــي جامعــة اليرمــوك للعــام  العمليــة للقــدرة التنبةيــة ، وتكونــت عينــة الدراســة مــن الطلبــة الخــريجين

كـانوا يلتحقـون بـالفرعين   ـمية ، والـذينالمملكة الأردنيـة الها في 2000/1999 الجامعي الدراسي 
توزعــوا طالــب  ، وطالبــة  2000مــن  والأدبــي فــي المدرســة الثانويــة ، وكانــت العينــة مكونــة العلمــي

الــــذكور ، واإنــــاا ، وعلــــى فرعــــي مــــدارس الثانويــــة العلمــــي ، والأدبــــي . فئتــــي بالتســــاوي علــــى 
، كمـا  جاح فـي الجامعـةعن التنبة بالن ا  تمام لى أن معدل الثانوية العامة عاجزوخلصت النتائج  

ك ــفت الدراســة عــن ثــلاا حــالات لتحيــز معــدل الثانويــة العامــة كمتنبــ  بالمعــدل التراكمــي عنــد 
يجابا  نحو الذكور وتحيز سلبا  التخرل من الجامعة ، فقد تحيز سلبا  في اثنتين منها نحو اإناا وا 

 Nguyen , Allen andفراكاساتورو )وفاي دراساة نجاين وألان و فـي الثالثـة نحـو الـذكور .

Fracastoro , 2005   التي هدفه إلى اكت اف دور الجنس كمتتير وسيط في العلاقة التنب ياة )

 ال ب ية وا داء ا كاديمي لدى طلبة الكليات .   بين السمات
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رة ( طالاة  يدرساون مسااقات فاي إدا  189)( طالبااً و  (179طالبااً مانهم  368تكونه العينة مان 

( ثمانية طالاب مان 8تم استبعاد ) ( Southern University   )     سوثرن ا عمال في جامعة

التحليل  الإح ائي ، نظراً لاختلاف علاماتهم  نهم منقولون من جامعة أخرى . استبدمه قائمة 

 ( فقرة بواق  50العوامل البمسة الكبرى المطورة من قبل جولدبيرج   وهي مكونة من خمسين )

(  يار موافاق ب ادة إلاى  1فقرات لكل بعد من ا بعاد البمسة تراوحه الإجابات عليها من )  10

( موافق ب دة ، واستبدمه علامات أحد المساقات من خالال ) اختباارات ، ن ااط ، تمريناات  5)

( كم اارين للتح ايل ا كااديمي ، ورصادت معادل علاماات  GPA( ومعدل علامات الطالاب )

لات الجامعة . بينه النتائج ارتباطااً دالاً إح اائياً وموجبااً باين سامة حاي الضامير الطلبة من سج

( عناد مساتوى الدلالاة   r=0.21وا داء ا كاديمي حي  ارتبطه هذه السمة م  علاماة المساا  )

(P< 0.01 ( و )r=0.180   م  معدل الطالب بالنقاط ، أي أن الطلاب الذين يتسمون بسمة حي )

هم أفضل من الاذين توجاد السامة لاديهم ب اكل أقال . بينماا كاان ارتبااط سامة الاتازان الضمير أداؤ

الانفعالي ارتباطاً موجباً ودالاً إح ائياً م  ا داء ا كاديمي ، حي  كان معامل ارتباط هذه السمة 

( لادى طلباة الاذكور  P< 0.01( عناد مساتوى الدلالاة )   r=0.170ما  علاماة اختباار المساا  )

لارتباط صفر بين هذه السمة ومعدل الطالاب بالنقااط ، وارتبطاه سامة الانبسااطية عكساياً وكان ا

( ولاام تكاان هناااك دلالااة  P<0.01( عنااد مسااتوى الدلالااة ) r=-0.185ا كاااديمي )    ماا  ا داء

لاختلاف الجنس في سمة الانبساطية ، أي لم يكن هناك فر  بين الاذكور والإناا، ، كماا ألهارت 

العلاقااة بااين الااذكاء والتح اايل ا كاااديمي أقااوى لاادى الااذكور ماان الإنااا، . وكانااه النتااائج أن 

 قامـت بهـا جبـارة دراسـةفي   قبل الاجتماعي من الطلبة الذكور. الطالبات الإنا، أعلى في سمة الت
وهدفت من خلالها  لى بناء مقياس لل خصية متعدد الأبعاد ، والتحقق من فاعليت  في  (2007)

حصــيل الأكــاديمي الجــامعي فــي كليــات الطــب والهندســة والحقــوق . وقــد قامــت الباحثــة التنبــة بالت
ببنــاء مقيــاس لل خصــية بعــد  طلاعهــا علــى مجموعــة مــن المقــاييس المن ــورة لل خصــية، وطبقتــ  

( طالبـــا  وطالبـــة مـــن طلبـــة الكليـــات الـــثلاا: الطـــب والهندســـة والحقـــوق فـــي الجامعـــة 450علـــى )
حليل العاملي من أجل التحقق من ت ـبع الفقـرات علـى مجـالات المقيـاس، الأردنية، واستخدمت الت

ـــة، تحمـــل المســـةولية ودافـــع اإنجـــاز  ـــة لل خصـــية:  الاتـــزان والعقلاني وقـــد تيـــمنت الأبعـــاد التالي
والتفــاةل، الحــزم واتخــاذ القــرار، القابليــة الاجتماعيــة، اإبــداى، الســيطرة، والنظــام.  وقــد تــم التحقــق 

والتأكـد مـن انتمـاء فقراتـ   لـى سـمات ال خصـية المختلفـة بتحكيمـ  مـن خـلال  من صـدق المقيـاس
مختصين في علم النفس التربوي، كما تم التحقق من دلالات الصـدق باسـتخدام التحليـل التمييـزي 

(، والتجزئــة αللعلامــات الخــام، وتــم التأكــد مــن ثبــات المقيــاس باســتخدام معــاملات كرونبــاخ ألفــا )
المعاملات الناتجة بمعادلـة سـبيرمان ـ بـراون لكـل عامـل مـن العوامـل الثمانيـة النصفية، وتصحيح 

التي استخلصت من التحليل العاملي من الدرجة الثانية )باعتبار أن كل عامـل يتمثـل فـي مقيـاس 
ت ـــبعت بـــ  ت وكانـــت قـــيم الثبـــات مقبولـــة باســـتثناء قـــيم الثبـــات   فرعـــي مكـــون مـــن الفقـــرات التـــي
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( ، وقد فٌسِّـر تـدني هـذد القـيم علـى أسـاس قلـة عـدد 0.15( و )0.11والخامس )  للعاملين: الثالا
فقــرات كــل بعــد وكونــ  يقــيس  خصــية لا نحصــل فــي قياســها علــى قــيم مرتفعــة للثبــات.  وأجــري 
تحليل التباين المتعدد المتغيرات للتعر  على فاعلية المقياس في الك   عن الفروق في التكوين 

ليــات الــثلاا. وتــم  جــراء تحليــل الانحــدار لاســتجابات طلبــة كــل كليــة الت خيصــي بــين طلبــة الك
منفردة من الكليـات الـثلاا: الطـب والهندسـة والحقـوق للتعـر  فيمـا  ذا كانـت هنـاك علاقـة تنبةيـة 
ــــرات مســــتقلة  ــــار العوامــــل ال خصــــية متغي ــــين العوامــــل ال خصــــية والتحصــــيل الأكــــاديمي باعتب ب

راكمــي( متغيــرا  تابعــا . وقــد أظهــرت نتــائج تحليــل الانحــدار عنــد والتحصــيل الأكــاديمي )المعــدل الت
( وجــود فــروق دالــة  حصــائيا  بــين طلبــة كليــة الطــب فــي العامــل 0.05α = مســتوى الدلالــة ) 

الخامس والمتمثل في الطمـوح ودافـع اإنجـاز، أمـا بالنسـبة لطلبـة كليـة الهندسـة فقـد كانـت الفـروق 
ول والثامنت تحمل المسةولية، والنظام، أما طلبة كلية الحقوق فقد دالة فيما بينهم في العاملين: الأ

أظهـــرت نتـــائج تحليـــل الانحـــدار فروقـــا  فـــي العامـــل الثالـــا: الحـــزم واتخـــاذ القـــرار، ولـــم يكـــن لبقيـــة 
العوامـــل أي تـــأثير عنـــد نفـــس مســـتوى الدلالـــة . وقـــد تمـــت  عـــادة تحليـــل الانحـــدار المتعـــدد علـــى 

( باستخدام نماذل الاستجابة للفقرة فـي الكليـات الـثلاا للعوامـل الثمانيـة، θتقديرات القدرة للأفراد )
 وأظهرت نتائج متقاربة من نتائج التحليل باستخدام العلامات الخام.

 
 تعليق الباحث على الدراسات السابقة : 

ة يلاحظ على الدراسات الساابقة با ن معظمهاا تناولاه القادرة التنب ياة لمعادل الثانوياة العاما   

للتنباا  بالتح اايل ا كاااديمي الجااامعي ، والاابع  ادخاار تناااول علامااات الطلبااة فااي ال اافوف 

ا خياارة للتنباا  بالتح اايل ا كاااديمي الجااامعي ، وجاازء آخاار تناااول متتياارات معرفيااة للتنباا  

بالتح يل الجامعي  ، ومتتيرات  ير معرفية للتنب  بالتح يل الجامعي ، ولم يقوم أي باح  في 

السابقة ببنااء مقااييس معرفياة أو  يار معرفياة للتنبا  بالتح ايل الجاامعي وإنماا اعتماد  الدراسات

يااز هااذه الدراسااة عاان الدراسااات ا خاارى أنهااا  الباااحثون علااى مقاااييس مبنيااة مساابقاً . لااذلك مااا يمة

الجاامعي ،    تناوله بع  المتتيرات المعرفية وبع  المتتيرات  ير المعرفية للتنب  بالتح يل

م الباح  ببناء وتطوير المقاييس المستبدمة في هذه الدراسة ، وبعد ذلك طبقاه المقااييس حي  قا

 على عينة الدراسة الرئيسة  . 
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 الطريقة والإجراءات : لفصل الثالثا
 

يتنـــاول هـــذا الفصـــل وصـــفا  لمجتمـــع الدراســـة وعينـــة الدراســـة  وطريقـــة بنـــاء المقـــاييس : مقيـــاس     
لقرار ، مقياس الدافعية للتعلم ، مقياس التفكير الاستدلالي ، ومقيـاس التفكيـر الاستقلالية في اتخاذ ا

ـــم اســـتخدامها فـــي  ـــي ت ـــى وصـــ  إجـــراءات الدراســـة والطـــرق اإحصـــائية الت الناقـــد ،  باإيـــافة  ل
 معالجة البيانات وتحليلها .

 أفراد الدراسة :
ون فــي كليـــة العلـــوم فـــي تخصصـــي بالنســبة لأفـــراد الدراســـة كـــانوا مــن جميـــع الطلبـــة الـــذين يدرســـ   

الرياييات والكيمياء وفي كلية الآداب تخصصي اللغة العربية واللغة اإنجليزية  وفي كلية الهندسة 
 65تخصصي الهندسة المدنية والهندسة الصناعية في الجامعة الها مية والذين أنهوا بنجاح مـابين 

 . 2011- 2010دراسي ساعات دراسية أي مستوى السنة الثالثة للعام ال 110و
 عينة الدراسة :

طلاب وطالبات من جميع الطلبة الذين يدرسون في السنة الثالثة  603تكونت عينة الدراسة من    
وتـــم اختيـــار العينـــة حســـب العـــدد المتـــوافر فـــي الكليـــات المـــذكورة ، لـــذلك فهـــي عينـــة متيســـرة ويبـــين 

 توزيع أفراد الدراسة حسب التخصص . 1الجدول 
  

   : توزيع عينة الدراسة حسب التخصص 1ل الجدو 
 النسبة المئوية التكرار التخصص

 19.1 115 عربي

 16.4 99 إنجليزي

 16.3 98 رياضيات

 15.4 93 كيمياء

 17.2 104 هندسة مدنية

 15.6 94 هندسة صناعية

 100.0 603 الكلي
 

  



www.manaraa.com

 

 

76 

 متغيرات الدراسة : 
 المتنبدددددئات -أ  
 ) التفكير الاستدلالي ، التفكير الناقد (متغيرات معرفية  -1

 متغيرات غير معرفية ) الدافعية للتعلم ، الاستقلالية في اتخاذ القرار ( -2

 المددددددحك  -ب
 التحصيل الجامعي   

 

 أدوات الدراسة :  
 استخدم الباحا في دراست  الحالية الأدوات التالية  :          

 اتخاذ القرار : أولا  : مقياس الاستقلالية في 
فقرة تعكس كل منها درجة  من الاسـتقلالية فـي  20يتكون هذا المقياس الذي طورد الباحا من   

نقاط ) موافق ب دة ، موافق    اتخاذ القرار والمقياس من نمط ليكرت أمام كل عبارة تدريج من خمس
التاليـــة فـــي حالـــة ، غيـــر موافـــق ب ـــدة (  حيـــا يعطـــى المســـتجيب الـــدرجات  قلـــم أقـــرر ،غيـــر موافـــ

( كما يعطى الدرجات التالية فـي حالـة الفقـرات  1،  2،  3،  4،  5الفقرات الموجبة على التوالي ) 
( وبالتالي فمن أعلى درجة يحصل عليها المستجيب على المقياس )  5،  4،  3،  2،  1السالبة ) 

 ( . 60( ، بمتوسط قدرد )  20)    ( وأقل درجة هي 100
الباحـــا مـــن صــــدق المقيـــاس مـــن خـــلال عريــــ  علـــى مجموعـــة مـــن المحكمــــين  وقـــد تحقـــق   

المختصين في مجال علم النفس التربوي واإر اد والتربية الخاصة ، حيا أكـدوا تمتـع هـذا المقيـاس 
 نبدرجــة مقبولــة مــن الصــدق الظــاهري ، كمــا تحقــق الباحــا مــن الصــدق المحكــي لهــذا المقيــاس  مــ

التراكمــي  حيــا بلــ     ن درجــات الطلبــة علــى المقيــاس ومعــدلهمخــلال حســاب معامــل الارتبــاط بــي
( وكانـت دالـة  حصـائيا   0.260التراكمـي )    معامل الارتباط بين علاماتهم على المقياس ومعـدلهم

( الأمر الذي ي ير  لى تمتع المقياس بدرجة مقبولة من الصدق ، في α 0.05=عند مستوى دلالة )
الداخلي للمقياس ككل محسوبا  بمعادلة ) كرونبـاخ ألفـا ( بعـد تطبيقـ   حين بل  معامل ثبات الاتساق

   ( ، وكانت قيمة الثبات للمقياس بعد تطبيق  على عينة الدراسـة 0.879 (الأولي على عينة التجريب
( وهــــي قيمــــة ت ــــير  لــــى تمتــــع المقيــــاس بدرجــــة مقبولــــة مــــن الثبــــات ، وتراوحــــت  0.80الرئيســــة ) 

 ( وهي قيم مقبولة  .   0.73 – 0.23اس مابين ) معاملات تمييز المقي
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 ثانيا  : مقياس الدافعية للتعلم :
فقـرة تعكـس كـل منهـا درجـة مـن الدافعيـة للـتعلم  26يتكون هذا المقياس الذي طورد الباحـا مـن   

وهذا المقياس من نمط ليكرت أمام كل عبارة تدريج مـن خمـس نقـاط ) موافـق ب ـدة ، موافـق ، لـم 
، غيـــر موافـــق ب ـــدة (  حيـــا يعطـــى المســـتجيب الـــدرجات التاليـــة فـــي حالـــة  قموافـــ أقـــرر ،غيـــر

( كمـــا يعطـــى الـــدرجات التاليـــة فـــي حالـــة  1،  2،  3،  4،  5الفقـــرات الموجبـــة علـــى التـــوالي ) 
( وبالتالي فمن أكثر درجة يحصـل عليهـا المسـتجيب علـى  5،  4،  3،  2،  1الفقرات السالبة ) 
 ( . 78( ، بمتوسط قدرد )  26( وأقل درجة هي )  130المقياس تكون ) 

وقــــد تحقــــق الباحــــا مــــن صــــدق المقيــــاس مــــن خــــلال عريــــ  علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين   
هـــذا  المختصـــين فـــي مجـــال علـــم الـــنفس التربـــوي واإر ـــاد والتربيـــة الخاصـــة ، حيـــا أكـــدوا تمتـــع

لصـدق المحكـي لمقيـاس المقياس بدرجة مقبولة مـن الصـدق الظـاهري  ، كمـا تحقـق الباحـا مـن ا
خـــلال حســـاب معامـــل الارتبـــاط بـــين درجـــات الطلبـــة علـــى المقيـــاس ومعـــدلهم  نالدافعيـــة للـــتعلم مـــ

 0.255التراكمـي )    التراكمي ، حيا بل  معامل الارتباط بين علاماتهم علـى المقيـاس ومعـدلهم
تمتــع المقيــاس ي ــير  لــى    ( الأمــر الــذيα 0.05=( وكانــت دالــة  حصــائيا  عنــد مســتوى دلالــة )

بدرجــة مقبولــة مــن الصــدق  ممــا يةكــد تمتــع المقيــاس بالصــدق المــرتبط بالمحــك ، فــي حــين بلــ  
) كرونبـاخ ألفـا ( بعـد تطبيقـ  علـى   معامل ثبات الاتساق الداخلي للمقياس ككل محسوبا  بمعادلة

عينة الدراسـة ( ، وكانت قيمة الثبات للمقياس بعد تطبيق  على  0.904   (عينة التجريب الأولي 
( وهي قيمة جيدة ت ير  لى تمتع المقياس بدرجة مقبولة من الثبات ،  وتراوحت  0.89الرئيسة ) 

 ( وهي قيم مقبولة  .   0.74 – 0.26مابين )   معاملات تمييز المقياس
 ثالثا  : مقياس التفكير الاستدلالي : 

التفكيــر   كــل منهــا درجــة مــن فقــرة تعكــس 25يتكــون هــذا المقيــاس الــذي طــورد الباحــا مــن     
يأخــذ الطالــب    الاســتدلالي ، وهــذا المقيــاس مــن نــوى الاختيــار مــن متعــدد بأربعــة بــدائل ، بحيــا

(  ذا أجاب  جابة خطأ . وبالتالي  فمن أعلى 0(  ذا أجاب  جابة صحيحة و العلامة )1العلامة )
 ( . 1رجة تساوي ) د ( وأقل 25درجة يمكن أن يحصل عليها المستجيب على المقياس ) 

وقــــد تحقــــق الباحــــا مــــن صــــدق المقيــــاس مــــن خــــلال عريــــ  علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين   
هـــذا  المختصـــين فـــي مجـــال علـــم الـــنفس التربـــوي واإر ـــاد والتربيـــة الخاصـــة ، حيـــا أكـــدوا تمتـــع

المقيــاس بدرجــة مقبولــة مــن الصــدق الظــاهري ، كمــا تحقــق الباحــا مــن الصــدق المحكــي لمقيــاس 
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خلال حساب معامل الارتبـاط بـين درجـات الطلبـة علـى المقيـاس ومعـدلهم  نلاستدلالي مالتفكير ا
(  0.253التراكمي )   التراكمي ، حيا بل  معامل الارتباط بين علاماتهم على المقياس ومعدلهم

ي ـــير  لـــى تمتـــع المقيـــاس    ( الأمـــر الـــذيα 0.05=وكانـــت دالـــة  حصـــائيا  عنـــد مســـتوى دلالـــة )
مــن الصــدق  ممــا يةكــد تمتــع المقيــاس بالصــدق المــرتبط بالمحــك  ، فــي حــين بلــ  بدرجــة مقبولــة 

) كرونبـاخ ألفـا ( بعـد تطبيقـ  علـى   معامل ثبات الاتساق الداخلي للمقياس ككل محسوبا  بمعادلة
( ، وكانت قيمة الثبات للمقياس بعد تطبيق  على عينة الدراسة  0.824   (عينة التجريب الأولي 

( وهي قيمـة مقبولـة ت ـير  لـى تمتـع المقيـاس بدرجـة جيـدة مـن الاتسـاق الـداخلي     0.79الرئيسة ) 
( وهـــي قـــيم مقبولـــة ، وتراوحـــت   0.63 – 0.20)    وتراوحـــت معـــاملات تمييـــز المقيـــاس مـــابين

 ( وهي قيم مقبولة .  0.99 – 0.16ما بين )   معاملات الصعوبة للمقياس
 رابعا  : مقياس التفكير الناقد :  
فقرة تعكس كل منهـا درجـة مـن التفكيـر الناقـد   25يتكون هذا المقياس الذي طورد الباحا من     

وهذا المقياس بعد كل فقرة متبوعة ببديلين واحد منها صحيح  والأخرى خطأ  بحيا يأخذ الطالب 
على (  ذا أجاب  جابة خطأ .  وبالتالي فمن أ0(  ذا أجاب  جابة صحيحة و العلامة )1العلامة )

 ( . 1( وأقل درجة تساوي )  25درجة يمكن أن يحصل عليها المستجيب على المقياس  ) 
وقــــد تحقــــق الباحــــا مــــن صــــدق المقيــــاس مــــن خــــلال عريــــ  علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين   

هــذا     المختصــين فــي مجــال علــم الــنفس التربــوي واإر ــاد والتربيــة الخاصــة ، حيــا أكــدوا تمتــع
ن الصـدق الظـاهري  ، كمـا تحقـق الباحـا مـن الصـدق المحكـي لمقيـاس المقياس بدرجة مقبولة مـ

خـــلال حســـاب معامـــل الارتبـــاط بـــين درجـــات الطلبـــة علـــى المقيـــاس ومعـــدلهم  نالتفكيـــر الناقـــد مـــ
 التراكمي    التراكمي ، حيا بل  معامل الارتباط بين علاماتهم على المقياس ومعدلهم

ي ـير  لـى تمتـع    ( الأمـر الـذيα 0.05=دلالـة ) ( وكانت دالة  حصائيا  عنـد مسـتوى 0.251) 
المقياس بدرجة مقبولة من الصدق  مما يةكد تمتع المقياس بالصدق المرتبط بالمحـك ، فـي حـين 

) كرونبـاخ ألفـا ( بعـد تطبيقـ    بل  معامل ثبـات الاتسـاق الـداخلي للمقيـاس ككـل محسـوبا  بمعادلـة
انـت قيمـة الثبـات للمقيـاس بعـد تطبيقـ  علـى عينـة ( ، وك 0.788   (على عينـة التجريـب الأولـي 

( وهــي قيمــة مقبولــة ت ــير  لــى تمتــع المقيــاس بدرجــة جيــدة مــن الاتســاق  0.81الدراســة الرئيســة ) 
( وهـــي قـــيم مقبولـــة ،   0.65 – 0.20مـــابين )   الـــداخلي ، وتراوحـــت معـــاملات تمييـــز المقيـــاس
 ( وهي قيم مقبولة .  0.86 – 0.23وتراوحت معاملات الصعوبة للمقياس ما بين ) 
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 إجراءات الدراسة :
طالبا   116بعد اختيار عينة الدراسة ، واستنادا   لى نتائج عينة التجريب الأولي التي تكونت من  

طالبا  وطالبة مـن  35طالبا  وطالبة من طلبة الهندسة و 51وطالبة من المجتمع المستهد  بواقع 
البـة مـن طلبـة الفيزيـاء والتـي قـدمت دلالات مقبولـة عـن فقـرات طالبـا  وط 30طلبـة اللغـة العربيـة و

المقاييس وخصائصها اإحصائية )الثبات والصـدق (  فقـد تـم تطبيـق المقـاييس بصـورتها النهائيـة 
، فتم تطبيـق أدوات   2010-2011على عينة الدراسة في  هري آذار ونيسان في العام الدراسي 

قاعـات المحايـرات ، وفـي ظـرو  اعتياديـة ، وقـد   اعي فـيالدراسة على أفراد العينـة ب ـكل جمـ
 جراءات التطبيق التي كانت تتم فـي محايـرة واحـدة وخاصـة فـي أيـام  أ ر  الباحا بنفس  على

لأن معــدل زمــن اإجابــة عــن المقــاييس يســتغرق تقريبــا  ســاعة واحــدة ، وبعــد أن  الاثنــين والأربعــاء
فقراتهـا كـان    عينة الدراسة ، وقبـل البـدء باإجابـة عـن كراسات أدوات القياس على أفراد    توزى

التـي تمـت اإجابـة علنهـا   الباحا يويح لهم الكيفيـة التـي يجـاب بهـا علـى فقـرات هـذد المقـاييس
نتـائج البحـا ، وبعـد انتهـاء اإجابـة   مقياس تلو الآخر وبكـل دقـة ومويـوعية لأهميـة ذلـك علـى

التطبيق ، أدخلت جميع البيانـات  لـى ذاكـرة الحاسـوب   ءاتعن هذد المقاييس ، وبعد انتهاء  جرا
ـــــات ـــــل البيانـــــات والحصـــــول علـــــى  SPSSالحاســـــوب اإحصـــــائية )   واســـــتخدمت برمجي ( لتحلي

 اإحصائيات التي يمكن من خلالها اإجابة عن أسئلة الدراسة .  

 المعالجة الإحصائية 
 ن أسئلة الدراسة  : استخدم الباحا الطرق اإحصائية اإرتباطية للإجابة ع

 حساب معاملات اإرتباط بين متغيرات الدراسة . -
 تحليل الانحدار الخطي المتعدد . -

  حصائيات وصفية  -
 لمقياس  التفكير الاستدلاليمعاملات الصعوبة  2ويبين جدول    
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 ية: يبين قيم معاملات الصعوبة لمقياس  التفكير الاستدلالي لعينة الدراسة الرئيس 2 الجدول 

رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 هندسة صناعية هندسة مدنية كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.57 0.67 0.90 0.90 0.85 0.90 0.79 

2 0.16 0.24 0.39 0.26 0.50 0.39 0.32 

3 0.16 0.17 0.28 0.30 0.21 0.23 0.23 

4 0.80 0.83 0.89 0.89 0.86 0.93 0.86 

5 0.73 0.84 0.86 0.84 0.81 0.84 0.82 

6 0.54 0.60 0.61 0.67 0.76 0.65 0.64 

7 0.24 0.22 0.26 0.29 0.39 0.41 0.30 

8 0.20 0.20 0.23 0.28 0.34 0.33 0.26 

9 0.67 0.73 0.81 0.86 0.87 0.85 0.79 

10 0.42 0.52 0.83 0.82 0.75 0.81 0.68 

11 0.52 0.52 0.71 0.76 0.82 0.76 0.68 

12 0.94 0.94 0.99 0.96 0.96 0.99 0.96 

13 0.63 0.63 0.76 0.71 0.83 0.78 0.72 

14 0.83 0.91 0.89 0.91 0.91 0.93 0.90 

15 0.68 0.73 0.80 0.80 0.75 0.73 0.74 

16 0.74 0.75 0.89 0.83 0.90 0.90 0.83 

17 0.57 0.56 0.72 0.69 0.79 0.77 0.68 

18 0.49 0.46 0.50 0.41 0.45 0.45 0.46 

19 0.70 0.69 0.74 0.78 0.78 0.86 0.76 

20 0.41 0.36 0.76 0.60 0.83 0.72 0.61 

21 0.56 0.68 0.87 0.73 0.82 0.85 0.74 

22 0.78 0.86 0.87 0.82 0.91 0.89 0.85 

23 0.26 0.28 0.31 0.25 0.40 0.27 0.30 

24 0.86 0.93 0.91 0.89 0.94 0.90 0.91 

25 0.47 0.60 0.67 0.65 0.79 0.63 0.63 
 

 

 ( وهي قيم مقبولة. 0.99 – 0.16أن معاملات الصعوبة المقياس تراوحت بين )  2 يتيح من الجدول  
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 يبين معاملات الصعوبة لمقياس التفكير الناقدقيم  3ويبين جدول    
 ية: يبين معاملات الصعوبة لمقياس التفكير الناقد لعينة الدراسة الرئيس 3 الجدول

رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 هندسة صناعية هندسة مدنية كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.57 0.67 0.66 0.63 0.50 0.65 0.61 

2 0.57 0.54 0.53 0.57 0.56 0.61 0.56 

3 0.69 0.72 0.64 0.60 0.65 0.69 0.67 

4 0.60 0.62 0.63 0.59 0.62 0.65 0.62 

5 0.82 0.83 0.78 0.75 0.85 0.86 0.81 

6 0.85 0.78 0.86 0.80 0.81 0.77 0.81 

7 0.73 0.64 0.74 0.62 0.59 0.56 0.65 

8 0.68 0.74 0.65 0.75 0.78 0.62 0.70 

9 0.81 0.80 0.76 0.81 0.86 0.78 0.80 

10 0.45 0.39 0.60 0.42 0.51 0.53 0.48 

11 0.66 0.62 0.68 0.65 0.64 0.76 0.67 

12 0.61 0.49 0.54 0.51 0.59 0.65 0.57 

13 0.70 0.65 0.65 0.72 0.69 0.64 0.68 

14 0.57 0.66 0.56 0.62 0.62 0.64 0.61 

15 0.28 0.34 0.43 0.49 0.47 0.68 0.45 

16 0.50 0.55 0.58 0.48 0.38 0.55 0.50 

17 0.57 0.60 0.62 0.48 0.55 0.68 0.58 

    18    0.54 0.57 0.55 0.59 0.59 0.69 0.59 

19 0.80 0.78 0.77 0.71 0.70 0.69 0.74 

20 0.42 0.32 0.33 0.23 0.47 0.25 0.34 

21 0.57 0.62 0.66 0.73 0.74 0.80 0.68 

22 0.70 0.68 0.76 0.78 0.68 0.71 0.72 

23 0.70 0.70 0.79 0.70 0.62 0.66 0.69 

24 0.45 0.48 0.51 0.60 0.58 0.68 0.55 

25 0.69 0.61 0.63 0.69 0.63 0.57 0.64 

 
( وهــي  0.86 – 0.23أن معــاملات الصــعوبة المقيــاس تراوحــت بــين )   3 يتيــح مــن الجــدول 

 قيم مقبولة . 
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تم حساب معاملات التمييز لفقرات المقاييس الأربعة وهـي عبـارة عـن معامـل ارتبـاط الفقـرة مـع    
قــيم معـــاملات  4( . ويبـــين الجــدول  Corrected Item Total Correlationالمقيــاس ) 

 الاستقلالية في اتخاذ القرار . التمييز لفقرات مقياس 
    

 : قيم معاملات التمييز لفقرات مقياس   4الجدول 
 لعينة الدراسة الرئيسية الاستقلالية في اتخاذ القرار

 
رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 صناعية هندسة هندسة مدنية كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.42 0.44 0.43 0.26 0.40 0.44 0.39 

2 0.47 0.54 0.49 0.54 0.45 0.51 0.50 

3 0.37 0.59 0.50 0.40 0.42 0.57 0.48 

4 0.54 0.53 0.56 0.52 0.65 0.56 0.56 

5 0.43 0.37 0.46 0.42 0.25 0.49 0.40 

6 0.45 0.44 0.51 0.57 0.66 0.63 0.53 

7 0.27 0.56 0.48 0.49 0.52 0.56 0.49 

8 0.40 0.34 0.36 0.44 0.25 0.44 0.37 

9 0.38 0.51 0.53 0.35 0.37 0.49 0.44 

10 0.54 0.49 0.53 0.47 0.45 0.49 0.49 

11 0.42 0.54 0.49 0.58 0.38 0.59 0.48 

12 0.23 0.27 0.30 0.43 0.23 0.36 0.26 

13 0.54 0.66 0.63 0.50 0.46 0.49 0.56 

14 0.57 0.61 0.63 0.59 0.48 0.67 0.60 

15 0.25 0.27 0.35 0.39 0.25 0.39 0.31 

16 0.33 0.49 0.45 0.48 0.38 0.42 0.42 

17 0.28 0.34 0.37 0.39 0.43 0.46 0.38 

18 0.54 0.68 0.38 0.41 0.47 0.56 0.50 

19 0.36 0.70 0.48 0.48 0.59 0.66 0.55 

20 0.51 0.73 0.49 0.51 0.58 0.60 0.58 
 

( وهــي قــيم  0.73 – 0.23أن معــاملات تمييــز المقيــاس تراوحــت بــين )   4يتيـح مــن الجــدول  
 مقبولة ، وت ير  لى أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الاتساق الداخلي .
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 قيم معاملات التمييز لمقياس الدافعية للتعلم  5كما ويبين الجدول     
 قيم معاملات التمييز لمقياس الدافعية للتعلم لعينة الدراسة الرئيسية : يبين  5الجدول     
 

رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 هندسة صناعية هندسة مدنية كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.60 0.45 0.47 0.43 0.55 0.55 0.50 

2 0.62 0.57 0.50 0.58 0.43 0.39 0.51 

3 0.61 0.61 0.47 0.55 0.60 0.49 0.56 

4 0.51 0.68 0.55 0.56 0.43 0.57 0.56 

5 0.52 0.62 0.55 0.55 0.42 0.46 0.53 

6 0.34 0.60 0.50 0.38 0.31 0.38 0.42 

7 0.61 0.57 0.42 0.45 0.56 0.55 0.53 

8 0.46 0.42 0.52 0.40 0.26 0.37 0.41 

9 0.51 0.57 0.61 0.53 0.45 0.59 0.53 

10 0.58 0.53 0.41 0.39 0.38 0.35 0.46 

11 0.22 0.43 0.36 0.42 0.30 0.37 0.34 

12 0.61 0.70 0.54 0.62 0.47 0.68 0.61 

13 0.56 0.59 0.42 0.45 0.47 0.55 0.51 

14 0.47 0.60 0.48 0.35 0.36 0.48 0.48 

15 0.55 0.60 0.61 0.72 0.50 0.67 0.61 

16 0.65 0.57 0.61 0.67 0.53 0.68 0.63 

17 0.71 0.67 0.59 0.56 0.57 0.62 0.61 

18 0.54 0.67 0.50 0.54 0.51 0.49 0.53 

19 0.51 0.68 0.46 0.62 0.40 0.53 0.54 

20 0.35 0.45 0.41 0.46 0.39 0.48 0.43 

21 0.32 0.63 0.46 0.36 0.42 0.53 0.46 

22 0.47 0.73 0.58 0.61 0.55 0.50 0.58 

23 0.54 0.74 0.58 0.61 0.62 0.52 0.61 

24 0.63 0.72 0.58 0.49 0.66 0.54 0.62 

25 0.27 0.49 0.41 0.32 0.45 0.55 0.39 

26 0.63 0.65 0.44 0.51 0.57 0.53 0.56 

 
( وهــي قــيم  0.74 – 0.26أن معــاملات تمييــز المقيــاس تراوحــت بــين )   5 يتيـح مــن الجــدول 

 لة من الاتساق الداخليمقبولة ، وت ير  لى أن المقياس يتمتع بدرجة مقبو 
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 لمقياس التفكير الاستدلالي قيم معاملات التمييز  6كما ويبين جدول       
  

 : يبين قيم معاملات التمييز لمقياس التفكير الاستدلالي لعينة الدراسة الرئيسية  6 الجدول                
رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 هندسة صناعية مدنية هندسة كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.23 0.28 0.36 0.47 0.34 0.22 0.38 

2 0.21 0.28 0.24 0.23 0.36 0.20 0.28 

3 0.24 0.20 0.30 0.25 0.23 0.31 0.29 

4 0.29 0.23 0.29 0.49 0.46 0.34 0.33 

5 0.25 0.22 0.27 0.49 0.22 0.34 0.27 

6 0.26 0.29 0.43 0.42 0.27 0.26 0.31 

7 0.28 0.28 0.22 0.20 0.27 0.27 0.29 

8 0.27 0.22 0.24 0.24 0.25 0.25 0.22 

9 0.37 0.26 0.25 0.32 0.34 0.28 0.33 

10 0.30 0.37 0.35 0.45 0.42 0.20 0.42 

11 0.33 0.40 0.39 0.47 0.62 0.40 0.47 

12 0.22 0.20 0.28 0.28 0.25 0.22 0.27 

13 0.32 0.44 0.39 0.43 0.29 0.41 0.40 

14 0.22 0.23 0.37 0.35 0.26 0.58 0.30 

15 0.26 0.24 0.22 0.27 0.29 0.08 0.23 

16 0.25 0.23 0.36 0.61 0.54 0.53 0.41 

17 0.26 0.29 0.51 0.40 0.46 0.63 0.45 

18 0.20 0.21 0.28 0.28 0.25 0.25 0.25 

19 0.25 0.20 0.21 0.23 0.50 0.53 0.32 

20 0.49 0.38 0.40 0.23 0.50 0.48 0.48 

21 0.22 0.28 0.41 0.37 0.63 0.62 0.45 

22 0.28 0.27 0.33 0.37 0.27 0.26 0.24 

23 0.28 0.21 0.40 0.31 0.41 0.24 0.34 

24 0.27 0.20 0.26 0.42 0.48 0.49 0.32 

25 0.29 0.28 0.43 0.40 0.47 0.50 0.41 

 
( وهــي قــيم  0.63 – 0.20المقيــاس تراوحــت بــين )  أن معــاملات تمييــز  6 يتيـح مــن الجــدول 

 مقبولة ،  وت ير  لى أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الاتساق الداخلي . 
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 معاملات التمييز لمقياس التفكير الناقد  قيم  7ويبين جدول      
 الرئيسية : يبين قيم معاملات التمييز لمقياس التفكير الناقد لعينة الدراسة 7 الجدول     
 

رقم 
 الفقرة

 التخصص
 الكلي

 هندسة صناعية هندسة مدنية كيمياء رياضيات إنجليزي عربي

1 0.26 0.22 0.20 0.20 0.21 0.24 0.23 

2 0.25 0.23 0.23 0.39 0.27 0.29 0.28 

3 0.31 0.45 0.26 0.25 0.40 0.56 0.38 

4 0.24 0.23 0.35 0.36 0.25 0.22 0.29 

5 0.20 0.21 0.27 0.23 0.27 0.26 0.22 

6 0.29 0.35 0.33 0.34 0.29 0.31 0.32 

7 0.55 0.65 0.44 0.49 0.30 0.34 0.47 

8 0.20 0.20 0.26 0.27 0.30 0.21 0.24 

9 0.24 0.31 0.29 0.32 0.31 0.30 0.30 

10 0.25 0.22 0.29 0.33 0.28 0.44 0.31 

11 0.26 0.24 0.28 0.55 0.28 0.32 0.33 

12 0.59 0.53 0.30 0.36 0.35 0.36 0.42 

13 0.55 0.46 0.43 0.42 0.35 0.59 0.48 

14 0.29 0.27 0.27 0.22 0.23 0.27 0.26 

15 0.22 0.42 0.24 0.25 0.25 0.20 0.27 

16 0.31 0.26 0.26 0.24 0.28 0.30 0.28 

17 0.44 0.32 0.37 0.22 0.39 0.20 0.33 

18 0.27 0.29 0.25 0.35 0.28 0.33 0.30 

19 0.20 0.35 0.29 0.23 0.23 0.33 0.28 

20 0.27 0.26 0.27 0.30 0.30 0.26 0.29 

21 0.28 0.32 0.27 0.26 0.26 0.38 0.30 

22 0.50 0.35 0.47 0.54 0.36 0.47 0.46 

23 0.34 0.24 0.32 0.25 0.25 0.20 0.29 

24 0.25 0.28 0.28 0.30 0.25 0.47 0.31 

25 0.31 0.23 0.25 0.37 0.28 0.29 0.29 

 
( وهــي قــيم  0.65 – 0.20أن معــاملات تمييــز المقيــاس تراوحــت بــين )   7 يتيـح مــن الجــدول 

 مقبولة  وت ير  لى أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الاتساق الداخلي .
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خلي للمقــاييس الــدا   الصــدق المــرتبط بالمحــك ومعــاملات ثبــات الاتســاق   8ويبــين الجــدول      
 الأربعة .
 : الصدق المرتبط بالمحك و معاملات ثبات الاتساق الداخلي8الجدول          

 لعينة التجريب الأولي  ا
الدلالة  معاملات الصدق عدد الفقرات المقياس 

 اإحصائية
 معاملات الثبات 

الاستقلالية في اتخاذ 
 القرار

20 

 

0.260 0.000 0.879 

 0.904 0.000  0.255   26 الدافعية للتعلم

 25 يالتفكير الاستدلال

 

 0.253    0.000 0.824 

 25 التفكير الناقد

 
0.251 0.000 0.788 

عنـد أن المقاييس تتمتع بدرجة مقبولـة مـن الصـدق وكانـت جميعهـا دالـة  حصـائيا   8من الجدول يلاحظ  
ييس تتمتـع بدرجـة جيــدة مـن الاتســاق ، وكــذلك ت ـير قـيم الثبــات  لـى أن المقــا (α 0.05=مسـتوى دلالـة )

 الداخلي . 
 معامل الثبات لمقياس الاستقلالية في اتخاذ القرار لجميع التخصصات  2يبين الجدول            

 لعينة الدراسة الرئيسية  الاستقلالية في اتخاذ القرارلمقياس معامل الثبات :  2الجدول  
  

 تعدد الفقرا ثبات الاتساق الداخلي التخصص

 20 0.72 عربي

 20 0.83 إنجليزي

 20 0.80 رياضيات

 20 0.80 كيمياء

 20 0.75 هندسة مدنية

 20 0.85 هندسة صناعية

 20 0.80 الكلي
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 معامل الثبات لمقياس الدافعية للتعلم لجميع التخصصات 01يبين الجدول                     

 لدافعية للتعلم لعينة الدراسة الرئيسةا لمقياس : معامل الثبات  01الجدول        
 

 عدد الفقرات ثبات الاتساق الداخلي التخصص

 26 0.89 عربي

 26 0.93 إنجليزي

 26 0.88 رياضيات

 26 0.88 كيمياء

 26 0.85 هندسة مدنية

 26 0.88 هندسة صناعية

 26 0.89 الكلي

 

 . س التفكير الاستدلالي لجميع التخصصات معامل الثبات لمقيا  77يبين الجدول                     

 لعينة الدراسة الرئيسة: معامل الثبات لمقياس التفكير الاستدلالي  77الجدول  

 

 عدد الفقرات ثبات الاتساق الداخلي التخصص

 25 0.66 عربي

 25 0.65 إنجليزي

 25 0.77 رياضيات

 25 0.79 كيمياء

 25 0.79 هندسة مدنية

 25 0.80 هندسة صناعية

 25 0.79 الكلي

 

 . معامل الثبات لمقياس التفكير الناقد لجميع التخصصات   72ويبين الجدول                       

 لعينة الدراسة الرئيسة  : معامل الثبات لمقياس التفكير الناقد 02الجدول  
    

 

   
 عدد الفقرات ثبات الاتساق الداخلي التخصص

 25 0.67 عربي

 25 0.69 إنجليزي

 25 0.75 رياضيات

 25 0.80 كيمياء

 25 0.79 هندسة مدنية

 25 0.83 هندسة صناعية

 25 0.81 الكلي
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 النتائجلفصل الرابع: ا

     
باســتخدام  يتيــمن هــذا الفصــل عريــا  لنتــائج الدراســة التــي أفرزتهــا نتــائج التحليــل اإحصــائي    

الخطــي المتعــدد التــدريجي ، مرتبــة حســب أســئلة معــاملات اإرتبــاط البســيطة ، وتحليــل اإنحــدار 
 الدراسة . 

 أولا : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : 
مددا مقدددار العلاقددة الرتباطيددة ومددا مسددتوى دللددة هددذه العلاقددة بددين التحصدديل الجددامعي وبعددض 

ة وعيناتهدا المتغيرات المعرفية ) التفكير الستدللي ، التفكير الناقدد ( لددى عيندة الدراسدة الكليد
 الفرعية ؟ 

ـــة      ـــةللإجاب ـــرات المعرفي ـــين المتغي ـــاط ب ـــم حســـاب معـــاملات الارتب ـــد ت )   عـــن الســـةال الأول فق
 ، التفكير الناقد ( والمعدل التراكمي .  يالتفكير الاستدلال

قيم معاملات الارتباط بين المتغيرات المعرفية ) التفكيـر الاسـتدلالي ، التفكيـر الناقـد (  أظهرتف  
( أن المتغيــــرات المتنبئــــة ) المعرفيــــة ( لــــدى كليــــة الآداب  13) والمعــــدل التراكمــــي فــــي الجــــدول 

( α 0.05=ارتبطـــت مـــع المعـــدل التراكمـــي للطالـــب بعلاقـــات دالـــة  حصـــائيا  عنـــد مســـتوى دلالـــة )
( ،  0.76الناقــد )     وكــان أقــوى هــذد المتغيــرات  رتباطــا  بالمعــدل التراكمــي ، هــو متغيــر التفكيــر

 ( .  0.47يلي  متغير التفكير الاستدلالي ) 
( أن المتغيـرات المتنبئـة المعرفيـة لـدى كليـة العلـوم  رتبطـت مـع   13كما يتيـح مـن الجـدول )    

أقواهــا    ( كــانα 0.05=المعــدل التراكمــي للطالــب بعلاقــات دالــة  حصــائيا  عنــد مســتوى دلالــة )
( ، يليــ  متغيــر التفكيــر الاســتدلالي )  0.72مــي ) علاقــة متغيــر التفكيــر الناقــد مــع المعــدل التراك

0.55   . ) 
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 : معاملات الارتباط بين متغيرات الدراسة لدى مجموعاتها المختلفة  13الجدول 

 
 الدافعية للتعلم الاستقلالية تفكير الناقد ال تفكير الاستدلالي ال المتتير العينة

 0.53 0.47 0.76 0.47 المعدل التراكمي ادداب

تفكير ال

 الاستدلالي
- 0.40 

0.24 
 

0.24 

 0.49 0.50 -  تفكير الناقدال

 0.67 -   الاستقلالية

 -    الدافعية للتعلم

 0.54 0.49 0.72 0.55 المعدل التراكمي العلوم

تفكير ال

 الاستدلالي
- 0.64 

0.46 0.38 

 0.58 0.50 -  تفكير الناقدال

 

 الاستقلالية
  

- 0.71 

 -    افعية للتعلمالد

 0.49 0.42 0.77  0.46 المعدل التراكمي الهندسة

تفكير ال

 الاستدلالي
- 0.61 

0.38 0.34 

 تفكير الناقدال

 
 - 

0.41 0.55 

 0.68 -   الاستقلالية

 -    الدافعية للتعلم

 0.52 0.46 0.75 0.43 المعدل التراكمي الكلي

تفكير ال

 الاستدلالي
- 0.52 

0.30 0.23 

 0.50 0.46 -  تفكير الناقدال

 

 الاستقلالية
  

- 0.69 

 -    الدافعية للتعلم
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ولـــدى عينـــة كليـــة الهندســـة ، ارتبطـــت المتغيـــرات المتنبئـــة المعرفيـــة مـــع المعـــدل التراكمـــي فـــي     
ت ( وكان أقوى هذد المتغيراα 0.05=( بعلاقات دالة  حصائيا  عند مستوى دلالة ) 13الجدول ) 

التفكيـر الاسـتدلالي     ( ، يلي  متغيـر 0.77ارتباطا  بالمعدل التراكمي هو متغير التفكير الناقد ) 
 (0.46  . ) 
 
( ،  لــــى أن  13ولــــدى العينــــة الكليــــة للدراســــة أ ــــارت قــــيم معــــاملات الارتبــــاط فــــي الجــــدول )   

قــات ذات دلالــة  حصــائيا  المتغيــرات المتنبئــة المعرفيــة ارتبطــت مــع المعــدل التراكمــي للطالــب بعلا
( ، كــان أقواهــا ارتباطــا  متغيــر التفكيــر الناقــد مــع المعــدل التراكمــي α 0.05=عنــد مســتوى دلالــة )

( ، يليهــــا ارتبــــاط متغيــــر التفكيــــر الاســــتدلالي مــــع المعــــدل  0.75فيهــــا بعلاقــــة  يجابيــــة بلغــــت ) 
 ( .  0.43التراكمي بعلاقة موجبة بلغت ) 

 
الارتباط بين المتنبئات المعرفية وغير المعرفية ) الاسـتقلالية فـي اتخـاذ  وأظهرت قيم معاملات   

ـــتعلم ، التفكيـــر الاســـتدلالي ، التفكيـــر الناقـــد ( فـــي الجـــدول )  ( أن أقـــوى  13القـــرار ، الدافعيـــة لل
علاقــة بــين المتنبئــات لــدى طلبــة كليــة الآداب كانــت بــين الدافعيــة للــتعلم والاســتقلالية فــي اتخــاذ 

( ،   0.50)     والاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار د( ، تليها العلاقة بين التفكير الناقـ 0.67 القرار )
( ، تليهـــا العلاقـــة بـــين التفكيـــر الناقـــد  0.49يليهـــا العلاقـــة بـــين التفكيـــر الناقـــد والدافعيـــة للـــتعلم ) 

ـــة ( ، وأيـــع  العلاقـــات كـــان مـــابين التفكيـــر الاســـتدلالي  0.40والتفكيـــر الاســـتدلالي )  والدافعي
 ( .  0.24للتعلم والتفكير الاستدلالي والاستقلالية في اتخاذ القرار ) 

 
( أن أقوى علاقة بين المتنبئات لدى عينة كلية العلوم كانت بـين  13كما يتيح من الجدول )   

لتفكيـر ( ، تليها العلاقـة بـين التفكيـر الناقـد وا 0.71الدافعية للتعلم والاستقلالية في اتخاذ القرار ) 
( ، ثــم  0.58للــتعلم )      ( ، تليهــا العلاقــة مــابين التفكيــر الناقــد و الدافعيــة 0.64الاســتدلالي ) 

( ، ثــم العلاقــة مــابين التفكيــر  0.50العلاقــة مــابين التفكيــر الناقــد والاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ) 
  العلاقات كـان مـابين التفكيـر ( ، وأخيرا  أيع 0.46الاستدلالي والاستقلالية في اتخاذ القرار ) 

 ( . 0.38الاستدلالي والدافعية للتعلم ) 
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ولدى عينة كلية الهندسة كان ارتباط الدافعية للـتعلم بالاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار هـو الأقـوى )   
ـــك مـــن الجـــدول  0.68 ـــر  03)( كمـــا يتيـــح ذل ـــر الناقـــد والتفكي ـــين التفكي ـــة مـــا ب ( ، تليهـــا العلاق

( ، ثــــم  0.55)    ( ، يليهــــا العلاقــــة مــــابين التفكيـــر الناقــــد والدافعيــــة للــــتعلم 0.61) الاســـتدلالي 
( ، تليها العلاقـة مـابين التفكيـر  0.41العلاقة مابين التفكير الناقد والاستقلالية في اتخاذ القرار ) 

تفكيــر ( ، وأيــع  هــذد العلاقــات كــان بــين ال 0.38الاســتدلالي والاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ) 
 ( . 0.34الاستدلالي والدافعية للتعلم ) 

( أن ارتبــاط الدافعيـــة  03ولــدى العينــة الكليــة أ ــارت قــيم معــاملات الارتبــاط فــي الجــدول )     
( ، تليهــا العلاقــة مــا بــين التفكيــر  0.69للــتعلم بالاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار كــان هــو الأكبــر ) 

)    ، تليهـــا العلاقـــة مـــابين التفكيـــر الناقـــد والدافعيـــة للـــتعلم ( 0.52الناقـــد والتفكيـــر الاســـتدلالي ) 
( ، تليهـا العلاقـة  0.46( ، ثم العلاقة مابين التفكير الناقد والاستقلالية في اتخـاذ القـرار )  0.50

( ، وأيـع  هـذد العلاقـات كـان  0.30مابين التفكير الاستدلالي والاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار ) 
 ( . 0.23ستدلالي والدافعية للتعلم ) بين التفكير الا

 ثانياا : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : 
ما مقدار العلاقة الرتباطية وما مستوى دللدة هدذه العلاقدة بدين التحصديل الجدامعي وبعدض  -

المتغيرات  ير المعرفية )  الستقلالية في اتخاذ القرار ، الدافعية للتعلم  ( لددى عيندة الدراسدة 
 الكلية وعيناتها الفرعية ؟ 

للإجابــة عــن الســةال الثــاني فقــد تــم حســاب معــاملات الارتبــاط بــين متغيــرات الدراســة والمعــدل   
 الاستقلالية في اتخاذ)    قيم معاملات الارتباط بين المتغيرات غير المعرفية أظهرتف،  التراكمي

( أن المتغيـرات المتنبئـة لـدى كليـة  03) والمعـدل التراكمـي فـي الجـدول (  القرار ، الدافعيـة للـتعلم
 0.05=الآداب ارتبطت مع المعدل التراكمي للطالـب بعلاقـات دالـة  حصـائيا  عنـد مسـتوى دلالـة )

α (  وكان أقوى هذد المتغيرات  رتباطا  بالمعدل التراكمي ، هو متغير الدافعية للـتعلم )0.53  ، )
 ( .  0.47يلي  متغير الاستقلالية في اتخاذ القرار ) 

المعـدل    ( أن المتغيرات المتنبئة لدى كلية العلوم  رتبطت مع 03كما يتيح من الجدول )     
أقواهـــا علاقـــة    ( كـــانα 0.05=التراكمـــي للطالـــب بعلاقـــات دالـــة  حصـــائيا  عنـــد مســـتوى دلالـــة )

فـي اتخـاذ القـرار ( ، يليـ  متغيـر الاسـتقلالية  0.54متغير الدافعية للتعلم  مـع المعـدل التراكمـي ) 
 ( .   0.49حيا ارتبط مع المعدل التراكمي بعلاقة موجبة بلغت ) 
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فــي  الجــدول )   ولــدى عينــة كليــة الهندســة ، ارتبطــت المتغيــرات المتنبئــة مــع المعــدل التراكمــي   
أقـوى هـذد المتغيـرات ارتباطـا   ( وكـانα 0.05=( بعلاقات دالة  حصائيا  عنـد مسـتوى دلالـة ) 03

( ، يلي  متغيـر الاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار  0.49التراكمي هو متغير الدافعية للتعلم  )  بالمعدل
 ( .    0.42بلغت )     حيا ارتبط مع المعدل التراكمي بعلاقة موجبة

( ،  لــــى أن  03ولــــدى العينــــة الكليــــة للدراســــة أ ــــارت قــــيم معــــاملات الارتبــــاط فــــي الجــــدول )   
ت مع المعدل التراكمي للطالب بعلاقات ذات دلالة  حصائيا  عند مستوى المتغيرات المتنبئة ارتبط

( ، كــان أقواهــا ارتباطــا  متغيــر الدافعيــة للــتعلم مــع المعــدل التراكمــي فيهــا بعلاقــة α 0.05=دلالــة )
( ، يليهـا ارتبــاط متغيـر الاســتقلالية فــي اتخـاذ القــرار مـع المعــدل التراكمــي  0.52 يجابيـة بلغــت ) 

 ( . 0.46بة بلغت ) بعلاقة موج
 ثالثاا : النتائج المتعلقة بالنسبة للسؤال الثالث :

فدي  ) التفكير الستدللي ، التفكيدر الناقدد ( ما الأهمية النسبية لكل من المتغيرات المعرفية - 
 التنبؤ بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية ؟ 

فقــد تــم حســاب مقــدار التبــاين المفســر والتغيــر فــي التبــاين المفســر للإجابــة عــن الســةال الثالــا    
 نتائج تحليل التباين الأحادي . 04وتحليل التباين والأوزان . ويبين الجدول 
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 ) التفكير الاستدلالي ، التفكير الناقد ( : نتائج تحليل التباين الأحادي للمتغيرات المعرفية  14الجدول    
 النموذج التخصص

 مصدر
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

ف 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

 أداب

 الأول

 0.000 298.238 22.000 1 22.000 الانحدار

   0.074 212 15.638 الباقي

       213 37.638 الكلي

 الثاني

 0.000 168.556 11.574 2 23.149 الانحدار

   0.069 211 14.489 الباقي

       213 37.638 الكلي

 علوم

ل  الأو

 0.000 205.749 21.330 1 21.330 الانحدار

   0.104 189 19.593 الباقي

       190 40.923 الكلي

 الثاني

 0.000 108.052 10.942 2 21.884 الانحدار

   0.101 188 19.038 الباقي

       190 40.923 الكلي

 الأول هندسة

 0.000 292.218 25.593 1 25.593 لانحدارا

   0.088 196 17.166 الباقي

       197 42.759 الكلي

 الأول الكلي

 0.000 761.901 68.175 1 68.175 الانحدار

   0.089 601 53.778 الباقي

       602 121.953 الكلي

 المتنبئات : ) ثابت الانحدار ( ، التفكير الناقد الأول

 المتنبئات : ) ثابت الانحدار ( ، التفكير الناقد ، التفكير الاستدلالي الثاني

 المعدل التراكميالمتنبأ به :   *

 نتائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد للمعدل التراكمي على المتغيرات المعرفية 05كما ويبين الجدول 
 لدراسة المختلفة) التفكير الاستدلالي ، التفكير الناقد ( لدى مجموعات ا
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: نتائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد للمعدل التراكمي على المتغيرات  15الجدول      
 المعرفية ) التفكير الاستدلالي ، التفكير الناقد ( لدى مجموعات الدراسة المختلفة

 

 R R^2 النموذج* التخصص
الخطأ 

المعياري 
 للتقدير

نسبة 
الزيادة 

في 
R^2 

 المتنبئات

 مل الانحدارمعا
معامل 

الانحدار 
 المعياري

t 
المحسوبة 
لاختبار 
معامل 
 الانحدار

الدلالة 
 الإحصائية

B 
الخطأ 

المعياري لـ 
B 

β 

 أداب

ل  الأو

0.765 0.578 0.272 0.578 
ثابت 

 الانحدار
1.507 0.080   18.754 0.000 

    
التفكير 
 الناقد

0.086 0.005 0.765 17.270 0.000 

ثانيال  

0.784 0.608 0.262 0.030 
ثابت 

 الانحدار
1.322 0.090  14.733 0.000 

    
التفكير 
 الناقد

0.078 0.005 0.688 14.756 0.000 

        
التفكير 

 الاستدلالي
0.023 0.006 0.191 4.091 0.000 

 علوم

 الأول

0.722 0.364 0.322 0.364 
ثابت 

 الانحدار
1.363 0.102   13.426 0.000 

    
التفكير 
 الناقد

0.089 0.006 0.722 14.344 0.000 

 الثاني

0.731 0.381 0.318 0.020 
ثابت 

 الانحدار
1.257 0.110  11.432 0.000 

    
التفكير 
 الناقد

0.077 0.008 0.626 9.711 0.000 

        
التفكير 

 الاستدلالي
0.017 0.007 0.151 2.341 0.000 

 الأول هندسة

0.774 0.599 0.296 0.599 
ثابت 

 الانحدار
1.323 0.089   14.861 0.000 

    
التفكير 
 الناقد

0.092 0.005 0.774 17.094 0.000 

 الأول الكلي

0.748 0.534 0.299 0.534 
ثابت 

 الانحدار
1.409 0.052  26.915 0.000 

        
التفكير 
 الناقد

0.089 0.003 0.748 27.603 0.000 

 التفكير الناقدالمتنبئات:  )ثابت الانحدار(،  الأول

 التفكير الناقد ، التفكير الاستدلاليالمتنبئات:  )ثابت الانحدار(،  الثاني

 المتنبأ به:  المعدل التراكمي *

ـــائج تحليـــل اإنحـــدار فـــي الجـــدول )      ـــة فـــي  15( ، الجـــدول )  14أظهـــرت نت ـــرات الداخل ( أن المتغي
(  % 60.8فسـرت )  ية لدى عينـة كليـة الآداب ) التفكيـر الناقـد ، التفكيـر الاسـتدلالي (المعادلة الانحدار 

 (  % 57.8من تباين المعدل التراكمي ، فسر منها متغير التفكير الناقد ) 
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( وكانت نسبة الزيادة في التبـاين المفسـر لهـذد المتغيـرات  % 3وفسر متغير التفكير الاستدلالي ) 
 .  ( α 0.05=مستوى دلالة )د دالة  حصائيا  عن

(  05( ، الجـدول )  14ولدى عينـة كليـة العلـوم أ ـارت نتـائج تحليـل الانحـدار فـي الجـدول )    
)     لـــى أن المتغيـــرات التـــي فســـرت التبـــاين فـــي المعـــدل التراكمـــي ودخلـــت المعادلـــة  الانحداريـــة

( مـــن التبـــاين ، فســـر منهـــا   % 48.2التفكيـــر الناقـــد ، التفكيـــر الاســـتدلالي ( فســـرت مـــا نســـبت  ) 
( ، وكانـت  % 2( ، وفسـر منهـا متغيـر التفكيـر  الاسـتدلالي )  % 46.3متغير التفكير الناقـد ) 

   .(α 0.05=مستوى دلالة )  نسبة الزيادة في التباين المفسر لهذين المتغيرين  دالة  حصائيا  عند
( ،الجدول )  14ار الخطي في الجدول ) ولدى عينة كلية الهندسة أ ارت نتائج تحليل الانحد   

 لى أن المتغير الوحيد الذي دخل المعادلة الانحدارية ، كان متغير التفكير الناقد الـذي فسـر 15 )
( من تباين المعـدل التراكمـي للطلبـة ، وكانـت نسـبة الزيـادة فـي التبـاين المفسـر  % 59.9وحدد ) 

، وتـــم حـــذ  متغيـــر التفكيـــر الاســـتدلالي لأن   (α 0.05=مســـتوى دلالـــة )لـــ  دالـــة  حصـــائيا  عنـــد 
    الزيادة في نسبة التباين المفسر ل  غير دالة  حصائيا  .

ـــدى عينـــة الدراســـة الكليـــة أ ـــارت نتـــائج تحليـــل الانحـــدار الخطـــي  فـــي الجـــدول  )    ( ،  04ول
لتفكيـر الناقـد  لى أن المتغير الوحيد الذي دخل المعادلة الانحداريـة ، كـان متغيـر ا15) الجدول ) 

( مـــن تبـــاين المعـــدل التراكمـــي للطلبـــة ، وكانـــت نســـبة الزيـــادة فـــي  % 53.4الـــذي فســـر وحـــدد ) 
، وتـــم حـــذ  متغيـــر التفكيـــر ( α 0.05=مســـتوى دلالـــة )التبـــاين المفســـر لـــ  دالـــة  حصـــائيا  عنـــد 

  الاستدلالي لأن  الزيادة في نسبة التباين المفسر ل  غير دالة  حصائيا  .
  

 لتخصص

 : ج المتعلقة بالنسبة للسؤال الرابع: النتائ رابعاا   
القدرار ،      ) السدتقلالية فدي اتخداذ لمعرفيدة يدر ا ما الأهمية النسبية لكل مدن المتغيدرات - 

 في التنبؤ بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية ؟  الدافعية للتعلم (
لرابع أجري تحليل التباين وحسب مقدار التباين المفسر ونسبة الزيـادة فـي عن السةال ا للإجابة   

 نتائج تحليل التباين الأحادي . 16ويبين الجدول  التباين المفسر والأوزان .
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   : نتائج تحليل التباين الأحادي المفسر للمتغيرات غير المعرفية 16الجدول       
 النموذج التخصص

مصدر 
 التباين

مجموع 
 ربعاتالم

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

ف 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

 أداب

 الأول

 0.000 82.072 10.504 1 10.504 الانحدار

   0.128 212 27.134 الباقي

       213 37.638 الكلي

 الثاني

 0.000 45.514 5.672 2 11.344 الانحدار

   0.125 211 26.294 الباقي

       213 37.638 الكلي

 علوم

 الأول

 0.000 77.077 11.854 1 11.854 الانحدار

   0.154 189 29.068 الباقي

       190 40.923 الكلي

 الثاني

 0.000 42.462 6.367 2 12.734 الانحدار

   0.150 188 28.189 الباقي

       190 40.923 الكلي

 هندسة

 الأول

 0.000 60.698 10.111 1 10.111 الانحدار

   0.167 196 32.648 الباقي

       197 42.759 الكلي

 الثاني

 0.000 32.983 5.404 2 10.808 الانحدار

   0.164 195 31.951 الباقي

       197 42.759 الكلي

 الكلي

 الأول

 0.000 221.479 32.840 1 32.840 الانحدار

   0.148 601 89.113 الباقي

       602 121.953 ليالك

 الثاني

 0.000 122.454 17.675 2 35.350 الانحدار

   0.144 600 86.603 الباقي

       602 121.953 الكلي

الدافعية للتعلمالمتنبئات:  )ثابت الانحدار(،  الأول  

رارالدافعية للتعلم ، الاستقلالية في اتخاذ الق المتنبئات:  )ثابت الانحدار(، الثاني  

 المتنبأ به:  المعدل التراكمي *
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نتــائج تحليــل الانحــدار الخطــي المتعــدد للمعــدل التراكمــي علــى المتغيــرات  17كمــا ويبــين الجــدول    
 . لدى مجموعات الدراسة المختلفة ( الاستقلالية في اتخاذ القرار ، الدافعية للتعلمغير المعرفية ) 

 طي المتعدد : نتائج تحليل الانحدار الخ 07الجدول

 R R^2 النموذج* التخصص
الخطأ 

المعياري 
 للتقدير

نسبة 
الزيادة 

 R^2في 
 المتنبئات

 معامل الانحدار
معامل 

الانحدار 
 المعياري

t 
المحسوبة 
لاختبار 
معامل 
 الانحدار

الدلالة 
 الإحصائية

B 
الخطأ 

 Bالمعياري لـ 
β 

 أداب

 الأول
0.528 0.281 0.358 0.281 

ثابت 
 نحدارالا

1.398 0.163   8.587 0.000 

 0.000 9.059 0.528 0.002 0.014 الدافعية        

 الثاني

0.549 0.309 0.353 0.027 
ثابت 

 الانحدار
1.076 0.203  5.301 0.000 

 0.000 5.065 0.393 0.002 0.011 الدافعية    

 0.000 2.595 0.201 0.003 0.009 الاستقلالية        

 ومعل

 الأول
0.538 0.280 0.392 0.280 

ثابت 
 الانحدار

1.083 0.195   5.546 0.000 

 0.000 8.779 0.538 0.002 0.018 الدافعية        

 الثاني

0.558 0.294 0.387 0.014 
ثابت 

 الانحدار
0.790 0.228  3.472 0.000 

 0.000 4.513 0.389 0.003 0.013 الدافعية    

 0.000 2.422 0.209 0.004 0.010 تقلاليةالاس        

 هندسة

 الأول
0.486 0.236 0.408 0.236 

ثابت 
 الانحدار

1.181 0.210   5.622 0.000 

 0.000 7.791 0.486 0.002 0.017 الدافعية       

 الثاني

0.503 0.253 0.405 0.016 
ثابت 

 الانحدار
0.919 0.244  3.769 0.000 

 0.000 4.395 0.369 0.003 0.013 الدافعية    

 0.000 2.063 0.173 0.004 0.009 الاستقلالية        

 الكلي

 الأول 
0.519 0.268 0.385 0.268 

ثابت 
 الانحدار

1.241 0.107   11.606 0.000 

 0.000 14.882 0.519 0.001 0.016 الدافعية        

 الثاني

0.538 0.288 0.380 0.020 
ثابت 

 الانحدار
0.938 0.128  7.318 0.000 

 0.000 8.101 0.383 0.001 0.012 الدافعية    

 0.000 4.170 0.197 0.002 0.009 الاستقلالية        

 دافعية المتنبئات:  )ثابت الانحدار(، ال الأول

 ستقلالية، الادافعية)ثابت الانحدار(، ال المتنبئات:  الثاني

 اكميالمتنبأ به:  المعدل التر *
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( ، الجـدول 06الجدول )   أظهرت نتائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد وتحليل التباين في     
( أن المتغيــرات الداخلــة فــي المعادلــة الانحداريــة لــدى عينــة كليــة الآداب ) الاســتقلالية فــي  17) 

، فسـر منهـا متغيـر  ( من تباين المعدل التراكمي %30.9اتخاذ القرار ، الدافعية للتعلم ( فسرت )
( وكانـت نسـبة  %2.7 الاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار )  (وفسـر متغيـر % 28.2الدافعيـة  للـتعلم )

 .  ( α 0.05=مستوى دلالة )الزيادة في التباين المفسر لهذد المتغيرات دالة  حصائيا  عند 
حليـــل التبـــاين فـــي ولـــدى عينـــة كليـــة العلـــوم أ ـــارت نتـــائج تحليـــل الانحـــدار الخطـــي المتعـــدد وت  

(  لــى أن المتغيــرات التــي فســرت التبــاين فــي المعــدل التراكمــي  17( ، الجــدول )  06الجــدول ) 
 ودخلت المعادلة الانحدارية ) الاستقلالية فـي اتخـاذ القـرار ، الدافعيـة للـتعلم ( فسـرت مـا نسـبت  )

 وفســـر منهـــا متغيـــر( ،  %28 الدافعيـــة للـــتعلم ) ( مـــن التبـــاين ، فســـر منهـــا  متغيـــر % 29.4
ــــاين المفســــر لهــــذين  % 1.4الاســــتقلالية فــــي اتخــــاذ القــــرار )  ــــادة فــــي التب ( ، وكانــــت نســــبة الزي
 .   ( α 0.05=مستوى دلالة )المتغيرين  دالة  حصائيا  عند 

ولــدى عينــة كليــة الهندســة أ ــارت نتــائج تحليــل الانحــدار الخطــي المتعــدد  وتحليــل التبــاين فــي   
 لــى أن المتغيــرات التــي فســرت التبــاين فــي المعــدل التراكمــي  17 )الجــدول ) (  ، 06الجــدول ) 

ودخلــت المعادلــة الانحداريــة ) الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ، الدافعيــة للــتعلم ( فســرت مــا نســبت  
 ( ، وفســر منهــا متغيــر %23.6الدافعيــة للــتعلم ) ( مــن  التبــاين ، فســر منهــا  متغيــر % 25.3)

ــــاين المفســــر لهــــذين  % 1.6اتخــــاذ القــــرار ) الاســــتقلالية فــــي  ــــادة فــــي التب ( ، وكانــــت نســــبة الزي
 .   ( α 0.05=مستوى دلالة )المتغيرين  دالة  حصائيا  عند 

ولــدى عينــة الدراســة الكليــة أ ــارت نتــائج تحليــل الانحــدار الخطــي المتعــدد وتحليــل التبــاين فــي   
ت التــي فســرت التبــاين فــي المعــدل التراكمــي (   لــى أن المتغيــرا 17( ، الجــدول )  06الجــدول ) 

ودخلــت المعادلــة الانحداريــة ) الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ، الدافعيــة للــتعلم ( فســرت مــا نســبت  
 ( ، وفســـر منهـــا متغيـــر %26.8الدافعيـــة للـــتعلم ) ( مـــن التبـــاين ، فســـر منهـــا  متغيـــر 28.8%)

بة الزيـادة فـي التبـاين المفسـر لهـذين المتغيـرين  ( ، وكانت نس % 2الاستقلالية في اتخاذ القرار ) 
 .   ( α 0.05=مستوى دلالة )دالة  حصائيا  عند 
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 مناقشة النتائج والتوصيات: الفصل الخامس
 

مناق ــة النتــائج التــي تــم التوصــل  ليهــا والتــي تتعلــق باإجابــة عــن أســئلة يتنــاول هــذا الفصــل     
علـــى القـــدرة التنبةيـــة لـــبعغ المتغيـــرات المعرفيـــة وغيـــر الدراســـة التـــي كانـــت تهـــد   لـــى التعـــر  

المعرفيـــة بالتحصـــيل الجـــامعي فـــي تخصصـــات جامعيـــة ، وســـيتم عـــرغ تلخـــيص النتـــائج مرتبـــة 
حســـب أســـئلة الدراســـة ، وســـيتم عـــرغ التوصـــيات والمقترحـــات والاســـتنتاجات فـــي يـــوء نتـــائج 

 الدراسة .
 أولا : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ما مقددار العلاقدة الرتباطيدة ومدا مسدتوى دللدة هدذه العلاقدة بدين التحصديل الجدامعي وبعدض  
المتغيرات المعرفية ) التفكير الستدللي ، التفكير الناقدد ( لددى عيندة الدراسدة الكليدة وعيناتهدا 

 الفرعية ؟ 
لـدى عينـات    راكمـياإرتباط بين متغيـر التفكيـر الاسـتدلالي والمعـدل الت معاملات قيم تراوحت  

ـــة بـــين )  ـــى )  0.43الدراســـة المختلف ( ، وكانـــت  0.48)    ( ، وبلغـــت فـــي المتوســـط 0.55(  ل
عـــن علاقـــة موجبـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=مســـتوى دلالـــة ) جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد

ارتفــاى فــي  متوســطة القــوة ، وت ــير  لــى أن ارتفــاى مســتوى التفكيــر الاســتدلالي عنــد الطلبــة يرافقــ 
 المعدل التراكمي عندهم . 

 0.72بـين )   اإرتباط بين متغير التفكير الناقـد والمعـدل التراكمـي معاملات قيم تراوحت بينما   
(  ، وكانـت  0.75المتوسـط )  ( لـدى مجموعـات الدراسـة المختلفـة ، وبلغـت فـي  0.77(  لـى ) 

عـن علاقـة موجبـة جيـدة  وتعبر هذد القيم،  (α 0.05=مستوى دلالة ) جميعها دالة  حصائيا  عند
ـــ  ارتفـــاى فـــي المعـــدل    القـــوة ، وت ـــير  لـــى أن ارتفـــاى مســـتوى التفكيـــر الناقـــد ـــة يرافق عنـــد الطلب

 التراكمي عندهم . 
اإرتبــاط بــين متغيــر الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار والدافعيــة  معــاملات قــيم تراوحــت فــي حــين     

فــي المتوســط )  وبلغــت ( لــدى مجموعــات الدراســة المختلفــة  0.71(  لــى )   0.67للــتعلم بــين )
عـن  وتعبـر هـذد القـيم،  (α 0.05=)   مسـتوى دلالـة وكانت جميعها دالـة  حصـائيا  عنـد(  0.69

 علاقة ارتباطية موجبة جيدة . 
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دلالي  اإرتباط بين متغير الاستقلالية في اتخاذ القـرار والتفكيـر الاسـت معاملات  قيم تراوحت بينما
(   0.35( لدى مجموعات الدراسة المختلفة ، وبلغت في المتوسط )   0.46(  لى )   0.24بين )

عـــن علاقـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=مســـتوى دلالـــة ) وكانـــت جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد
فــي  اإرتبــاط بــين متغيــر التفكيــر الناقــد والاســتقلالية معــاملات قــيم تراوحــت ارتباطيــة موجبــة . و
  ( لـــــدى مجموعـــــات الدراســـــة المختلفـــــة ، وبلغـــــت فـــــي0.50(  لـــــى )  0.41اتخـــــاذ القـــــرار بـــــين ) 

وتعبــر ،  (α 0.05=مســتوى دلالــة ) (  ، وكانــت جميعهــا دالــة  حصــائيا  عنــد 0.47المتوســط ) 
 عن علاقة ارتباطية موجبة . هذد القيم

للــتعلم بـــين   الاســتدلالي والدافعيــةاإرتبــاط بــين متغيــر التفكيـــر  معـــاملات قــيم تراوحــتبينمــا     
(  ، 0.30المتوسـط )   ( لدى مجموعات الدراسـة المختلفـة ، وبلغـت فـي  0.38(  لى )   0.23)

عـــن علاقـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=)مســـتوى دلالـــة  وكانـــت جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد
كيـر الناقـد والدافعيـة للـتعلم بـين اإرتبـاط بـين متغيـر التف معـاملات قيم تراوحتارتباطية موجبة .و 

(  ، 0.53( لـدى مجموعـات الدراسـة المختلفـة ، وبلغـت فـي المتوسـط )   0.58(  لـى )   0.49)
عـــن علاقـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=)مســـتوى دلالـــة  وكانـــت جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد

ير الناقـد والتفكيـر الاسـتدلالي اإرتباط بين متغير التفك معاملات قيم تراوحتارتباطية موجبة . و 
(  0.54المختلفة ، وبلغت في المتوسط )   ( لدى مجموعات الدراسة  0.64(  لى )   0.40بين )

عـــن علاقـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=)مســـتوى دلالـــة  وكانـــت جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد
 ارتباطية موجبة . 

مــن جهــة   قــة الارتباطيــة بــين المتغيــرات المتنبئــةكمــا أظهــرت نتــائج الدراســة اخــتلا  قــوة العلا   
بـــين المتغيـــرات المتنبئـــة   والمعـــدل التراكمـــي مـــن جهـــة أخـــرى ، واخـــتلا  قـــوة العلاقـــة الارتباطيـــة

العلاقـة الارتباطيـة بـين متغيـري الدافعيـة للـتعلم   نفسها باختلا  مجموعات الدراسة ، ولكن كانت
بر باختلا  مجموعات الدراسة ) كلية الآداب ، كلية العلوم والاستقلالية في اتخاذ القرار هي الأك

، كليـــة الهندســـة ، عينـــة الدراســـة الكليـــة ( ،  لأن التخصـــص لا يقتـــرن بالجوانـــب غيـــر المعرفيـــة 
نمــــا هــــذد ســــمات  خصــــية تتعلــــق ب خصــــية الفــــرد ولــــيس لهــــا علاقــــة  كالدافعيــــة والاســــتقلالية وا 

 بتخصص  . 
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  الثانيلمتعلقة بالسؤال : مناقشة النتائج ا ثانياا ا 
ما مقددار العلاقدة الرتباطيدة ومدا مسدتوى دللدة هدذه العلاقدة بدين التحصديل الجدامعي وبعدض  

( لددى عيندة الدراسدة الستقلالية فدي اتخداذ القدرار ، الدافعيدة للدتعلم  المعرفية ) ير المتغيرات 
 الكلية وعيناتها الفرعية ؟ 

متغيـر الاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار والمعـدل التراكمـي لـدى  اإرتبـاط بـين معـاملات قـيم تراوحت  
( ، وكانـت 0.46)   ( ، وبلغـت فـي المتوسـط0.49(  لـى ) 0.42عينات الدراسة المختلفـة بـين ) 
عـــن علاقـــة موجبـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=مســـتوى دلالـــة ) جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد

الطلبــة يرافقــ   دعنــ الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرارتوى متوســطة القــوة ، وت ــير  لــى أن ارتفــاى مســ
 ارتفاى في المعدل التراكمي عندهم . 

 بـين )  اإرتبـاط بـين متغيـر الدافعيـة للـتعلم والمعـدل التراكمـي معـاملات قـيم تراوحـت بينمـا      

(  ،  0.52 المتوسـط ) ( لـدى مجموعـات الدراسـة المختلفـة ، وبلغـت فـي  0.54(  لـى )  0.49
عـــن علاقـــة  وتعبـــر هـــذد القـــيم،  (α 0.05=مســـتوى دلالـــة ) وكانـــت جميعهـــا دالـــة  حصـــائيا  عنـــد

عنـد الطلبـة يرافقـ  ارتفـاى فـي    موجبة جيدة القوة ، وت ـير  لـى أن ارتفـاى مسـتوى الدافعيـة للـتعلم
 المعدل التراكمي عندهم .

 النتائج المتعلقة بالنسبة للسؤال الثالث :مناقشة ثالثاا :     
فددي  ) التفكيددر السددتدللي ، التفكيددر الناقددد ( مددا الأهميددة النسددبية لكددل مددن المتغيددرات المعرفيددة 

 التنبؤ بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية ؟
أظهرت نتائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد أن نسبة التباين التي فسرتها المتغيرات المعرفية    

ـــر ـــين ) ) التفكي ـــات تراوحـــت ب ـــر الناقـــد (  كمتنبئ ـــة كليـــة  %59.9الاســـتدلالي ، التفكي ( لـــدى عين
ـــى أن متغيـــري   % 46.3الهندســـة  و )  ـــة العلـــوم ، كمـــا أ ـــارت هـــذد النتـــائج  ل ـــدى عينـــة كلي ( ل

للطالـب      التفكير الاستدلالي والتفكير الناقد ، تعمل بصورة مختلفـة فـي التنبـة بالمعـدل التراكمـي
لعينات الدراسة ، ففي حـين فسـر متغيـر التفكيـر الناقـد معظـم التبـاين لـدى عينـة كليـة الآداب تبعا  

ولدى عينة كلية العلوم ، و فسر كذلك كـل التبـاين لـدى عينـة كليـة الهندسـة وعينـة الدراسـة الكليـة 
 وتم حذ  متغير التفكير الاستدلالي من المعادلة الانحدارية . 
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نسبة التباين في المعدل التراكمـي للطلبـة التـي فسـرها متغيـر التفكيـر الناقـد ويمكن عزو ارتفاى    
(  % 59.9العلــوم ، )  ( لــدى عينــة كليــة46.3 % ( لــدى عينــة كليــة الآداب ، )  % 57.8) 

( لــدى عينــة الدراســة الكليــة  لــى أن متغيــر التفكيــر الناقــد  % 53.4لــدى عينــة كليــة الهندســة ، ) 
الدراســة ، حيــا كــان  المعرفيــة ارتباطــا  بالمعــدل التراكمــي فــي كافــة عينــاتكــان أقــوى المتغيــرات 

 ( .  0.75معدل ارتباط التفكير الناقد بالمعدل التراكمي )  
متغيـر التفكيـر   كما يمكن عزو انخفاغ نسبة التباين في المعدل التراكمي للطلبة التـي فسـرها   

( لدى  % 0كلية العلوم ، )  ( لدى عينة % 2( لدى عينة كلية الآداب ، )  % 3الاستدلالي ) 
( لــدى عينــة الدراســة الكليــة ،  لــى أن القــدر الأكبــر مــن قــدرة هــذا  % 0عينــة كليــة الهندســة ، ) 

المتغيــر علــى تفســير التبــاين فــي المعــدل التراكمــي قــد تــم مــن خــلال متغيــر التفكيــر الناقــد ، ولأن 
( . الأمـر  0.47حيا  ن معدل ارتباط  بالمحك )  ارتباط التفكير الاستدلالي بالمحك ليس عاليا  

الــذي حــال دون دخــول متغيــر التفكيــر الاســتدلالي فــي معادلــة الانحــدار لــدى عينــة كليــة الهندســة 
 وعينة الدراسة الكلية

 : ج المتعلقة بالنسبة للسؤال الرابع: النتائ رابعاا 
القددرار ،   السددتقلالية فددي اتخدداذ)  لمعرفيددة يددر ا مددا الأهميددة النسددبية لكددل مددن المتغيددرات - 

 في التنبؤ بالتحصيل الجامعي لدى عينة الدراسة الكلية وعيناتها الفرعية ؟  الدافعية للتعلم (
أظهــرت نتــائج تحليــل الانحــدار الخطــي المتعــدد أن نســبة التبــاين التــي فســرتها المتغيــرات غيــر    

(  % 28.2) ( كمتنبئــات تراوحــت بــين للــتعلمالاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار ، الدافعيــة المعرفيــة ) 
( لدى عينة كلية الهندسة ، كما أ ـارت هـذد النتـائج  لـى أن  % 23.6لدى عينة كلية الآداب و )

، تعمـل بصــورة مختلفـة فـي التنبـة بالمعــدل  الاسـتقلالية فـي اتخـاذ القــرار ، الدافعيـة للـتعلممتغيـري 
ففي حين فسر متغير الدافعية للتعلم معظم التباين لـدى  التراكمي للطالب ، تبعا  لعينات الدراسة ،

 عينة كلية الآداب ولدى عينة كلية العلوم ، ولدى كلية الهندسة ولدى عينة الدراسة الكلية .   
الدافعيـة للـتعلم    ويمكن عزو ارتفاى نسبة التباين في المعدل التراكمي للطلبة التي فسرها متغيـر  
(  % 23.6 العلــوم ، )    ( لــدى عينــة كليــة % 28يــة الآداب ، ) ( لــدى عينــة كل % 28.2 )

 الدافعيـة للـتعلم( لـدى عينـة الدراسـة الكليـة  لـى أن متغيـر  % 26.8 لـدى عينـة كليـة الهندسـة ، )
كان أقوى المتغيرات غير المعرفية ارتباطا  بالمعدل التراكمي في كافة عينات الدراسة ، حيا كان 

    ( . 0.52للتعلم  بالمعدل التراكمي )   معدل ارتباط الدافعية
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متغيــــر   كمـــا يمكـــن عـــزو انخفـــاغ نســـبة التبـــاين فـــي المعـــدل التراكمـــي للطلبـــة التـــي فســـرها   
كليـة  ( لـدى عينـة % 1.4 ( لـدى عينـة كليـة الآداب ، ) % 2.7الاسـتقلالية فـي اتخـاذ القـرار ) 

لـدى عينـة الدراســة الكليـة ،   لــى أن  ( %  2( لـدى عينــة كليـة الهندســة ، ) %  1.6العلـوم ، )
القــدر الأكبــر مــن قــدرة هــذا المتغيــر علــى تفســير التبــاين فــي المعــدل التراكمــي قــد تــم مــن خــلال 
متغيــر الدافعيــة للــتعلم  ، ولأن ارتبــاط الاســتقلالية فــي اتخــاذ القــرار بالمحــك لــيس عاليــا  حيــا  ن 

التبـــاين التـــي يفســـرها المتغيـــر مـــن تبـــاين ( . لـــذلك تتحـــدد نســـبة  0.46معـــدل ارتباطـــ  بالمحـــك ) 
المحك في يوء قوة ارتباط  بالمحك وفي يوء قوة الارتباطات الداخلية بـين المتغيـرات المسـتقلة 

 في نموذل الانحدار . 
 

 الستنتاجات
 

الناقــد    : فــي حالــة المتغيــرات المعرفيــة ) التفكيــر الاســتدلالي ، التفكيــر الناقــد ( كــان التفكيــرأولا  
التـي فسـرها    و المتغير الأكثر أهمية نسبيا  ، لارتفاى نسبة التباين في المعـدل التراكمـي للطلبـةه

 التفكير الاستدلالي.   متغير التفكير الناقد ،  لذلك كان هذا المتغير أكثر قدرة تنبةية من متغير
بالمحــك )     ر ارتباطـا  ثانيـا  : فـي حالـة المتغيــرات المعرفيـة كـان التفكيــر الناقـد هـو المتغيــر الأكثـ

المعــدل التراكمـــي ( فــي كافـــة عينــات الدراســـة المختلفـــة وهــذا يةكـــد بأنــ  الأكثـــر قــدرة علـــى التنبـــة 
 بالمعدل التراكمي .

 ثالثا  : في حالة المتغيرات غير المعرفية ) الاستقلالية في اتخاذ القرار ،   الدافعية للتعلم ( 
غيــر الأكثــر أهميــة نســبيا  ، لارتفــاى نســبة التبــاين فــي المعــدل كــان متغيــر الدافعيــة للــتعلم هــو المت 

التراكمي للطلبة التي فسرها هذا المتغير ،  لذلك كان متغير الدافعيـة للـتعلم أكثـر قـدرة تنبةيـة مـن 
 متغير الاستقلالية في اتخاذ القرار   .

    المتغيـر الأكثـر ارتباطـا   كـان متغيـر الدافعيـة للـتعلم هـو ةرابعـا  : فـي حالـة المتغيـرات غيـر المعرفيـ
بالمحك ) المعدل التراكمي ( في كافـة عينـات الدراسـة المختلفـة وهـذا يةكـد بأنـ  الأكثـر قـدرة علـى 

 التنبة بالمعدل التراكمي .
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 التوصيات
 في يوء نتائج الدراسة فمن الباحا يوصي بما يلي :

 
عرفيــة علــى مســتوى المملكــة الأردنيــة أن تعمــل وزارة التربيــة والتعلــيم مقــاييس معرفيــة وغيــر م -1

     الها مية مساندة لمعدل الثانوية العامة لأغراغ القبول في الجامعات الأردنية .
   
توجيـــ  البـــاحثين وطـــلاب الدراســـات العليـــا فـــي كليـــات التربيـــة  لـــى عمـــل دراســـات تنبةيـــة  -2   

 بالجوانب المعرفية  .   لمتغيرات معرفية مع الأخذ بعين الاعتبار تخصص الطالب لاقتران 
 
توجي  الباحثين وطلاب الدراسات العليا في كليات التربية  لى عمل دراسات تنبةية لمتغيرات   -3

غيـــر معرفيــــة عنـــد  همــــال التخصــــص كمتنبـــأ فــــي أكثــــر مـــن جامعــــة أردنيــــة والمقارنـــة بــــين هــــذد 
 الجامعات .

 
للطالب ،    ر في المعدل التراكمي جراء دراسات حول الأهمية النسبية لمتغيرات أخرى تةث -4

 سواء ما يتعلق منها بدور المدرس ، أو طرق التدريس ، أو المحتوى . 
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القـــــاهرة : مكتبــــة الانجلـــــو   . دراسدددددات فدددددي أسدددداليب التفكيدددددر ( .  1995* حبيــــب ، مجــــدي ) 
 مصرية.
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. عمـــان : دار المســـيرة للن ـــر  اللغدددة والتفكيدددر الناقدددد( .  2007*  الحـــلاق ، علـــي ســـامي ) 
 والتوزيع . 

 
مددددخل إلدددى علدددم الدددنفس . ( .  2004* الحلـــو ، حكمـــت درو  و العكروتـــى ، زريمـــق خليفـــة ) 

 القاهرة : المكتب المصري لتوزيع المطبوعات . 
 

. عمان : ديبونو للن ر  تنمية التفكير ألبتكاري والناقد( .  2005*  الخيراء ، فادية عادل ) 
 وزيع . والت
 

. ) الطـواب ، سـيد  و عمـر ، محمـود  و مددخل علدم الدنفس ( .  1980*  دافيدو  ، لنـدال ) 
 خزام ، نجيب ، المترجمون ( . دار ماجروهل للن ر .  

 
العدام     علم الدنفس( .  1999، صالح حسن احمد  و الكبيسي ، وهيب مجـدي ) *  الداهري 

 .  ربد : دار الكندي للن ر والتوزيع .
   

( . عوامل مةثرة على التحصيل الأكاديمي الجامعي في نظـام التعلـيم 1997  ) دروزة ، أفنان * 
 . 12(32)‚206-232،  العربية   مجلة اتحاد الجامعاتالمفتوح مقابل نظام التعليم التقليدي . 

 
القـاهرة : . تطوير الأنشطة العلمية لتنمية التفكير( .  2009*  الدسوقى ، عيد أبو المعاطي ) 

 المكتب الجامعي الحديا . 
 

 العلاقة بـين الحاجـات النفسـية والتحصـيل الدراسـي لـدى طـلاب( .  1989* الدسوقي ، محمد ) 
 ، العدد الثالا .  رسالة التربية،  الجامعة

 
 الحديا.  . القاهرة : المكتب المصريأصول علم النفس ( .  1973*  راجح ، أحمد عزت ) 
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 العلاقـة بـين التحصـيل( .  1987سليمان  و ال ـي  ، عمـر  و داوود ، نسـيمة ) *  الريحاني ، 
جامعة  . أبحاث الأكاديمي لطلبة الجامعة وبين تكيفهم الأكاديمي وبعغ خصائصهم الديمغرافيـة

 اليرموك .  
 

 عمان : دار المسيرة للن ر والتوزيع . علم النفس العام . ( .  2004* الريماوي ، محمد ) 
  

العلاقة بين التفكيدر الناقدد والعتقداد بالخرافدة وقبدول ( .  2007الزاغة ، وفاء عبد الكريم )  * 
  . عمان : مكتبة سمر . المفاهيم العلمية الخطأ لدى الطلبة الجامعيين الأردنيين 

 
 . القاهرة : مكتبة النهية المصرية .الدافعية للتعلم ( .  2003*  زايد ، نبيل ) 

 
أهمية القدرة المكانية والميكانيكيدة ومعددل الثانويدة العامدة فدي ( .  1990، رقية ) *  الزغاري 

، رســالة ماجســتير غيــر التنبددؤ بالمعدددلت التراكميددة لطلبددة كليددة الهندسددة فددي الجامعددة الأردنيددة 
 من ورة ، عمان : الجامعة الأردنية .

   
 ل للن ر .. عمان : وائ علم النفس ( .  2006*  الزق ، احمد يحيى ) 

 
 . منتدى لغة القران . أنواع التفكير( .  2006*  زياد ، مسعد محمد ) 

 
. مقدمددة فددي علددم الددنفس ( .  2002* الســامراتي ، نبيهــة صــالح  و أمــيمن ، عثمــان علــي ) 

 عمان : دار زهرا للن ر والتوزيع . 
 

دائـــرة    . عمـــان :ط التفكيدددر المفددداهيم والأنمدددا( .  2010*  الســحيمات ، ختـــام عبـــد الـــرحيم ) 
 المكتبة الوطنية .

 



www.manaraa.com

 

 

782 

سدتراتيجية الدتعلم ( .  2006*  السليتي ، فراس محمود مصطفى )  التفكيدر الناقدد والإبدداعي وار
  ربد : عالم الكتب الحديا . التعاوني في تدريس المطالعة .

  
الكتـاب    . العـين : دارمهارات التفكير ومواجهة الحيداة ( .  2003*  سويد ، عبد المعطـي ) 

 الجامعي . 
 

 مقارنــة لمســتويات النجــاح والقيمــة التنبةيــة فــي المرحلــة دراســة( .  1988*  ال ــري  ، ناديــة ) 
،  التربويددة   المجلددة،  الثانويــة والمرحلــة الجامعيــة لطلبــة نظــام المقــررات والنظــام التقليــدي العــام

 .  191 – 163( ،  ص  15جامعة الكويت ، العدد ) 
 
 العوامـــل المـــةثرة فـــي التحصـــيل الأكـــاديمي للطالـــب فـــي( .  1996 ي ، عيســـى  )*    ـــلب  

 .228-254( ، ص31، العدد) مجلة اتحاد الجامعات العربية،  الجامعات الفلسطينية
  

دراسة العلاقة بـين المعـدل التراكمـي للطالـب .  ( 2002 )والسعيد ، يوس   ال وادفي ،جمال  * 
اإداريـة فـي  وبعـغ العوامـل الأخـرى مـع التطبيـق علـى كليـات العلـوموأدائ  في المقـررات الكميـة 

 . 4(4)‚640-642، ، مجلة الإدارة العامة جامعات المملكة العربية السعودية
 

. عمـان : عوامدل التحصديل الدراسدي فدي المرحلدة الجامعيدة ( .  2004*  الصالح ، مصـلح ) 
 الوراق للن ر والتوزيع .  

 
 القدرة التنبؤية لمعدل امتحان كليات المجتمع العام )الشامل( . (2002  )  سايد ، طبي ات * 

 الأردن. . جامعة اليرموك.. رسالة ماجستير غير من ورة للمعدل التراكمي الجامعي
 

ــــد العزيــــز ، ســــعيد  ان : دار الثقافــــة للن ــــر . عمــــ تعلدددديم التفكيددددر ومهاراتدددده( .  2007 (* عب
 والتوزيع.
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علم  مبادئ ( . 1995عبد القادر   و  القريطى  ، عبد المطلب أمين )  محمد *  عبد الغفار ،
 . القاهرة : مكتبة النهية المصرية . النفس 

 
 عمان : دار أسامة للن ر والتوزيع . علم النفس المعرفي . ( .  2010* عبد الهادي ، فخري ) 

 
 مــن بعــغ المتغيــرات التنبــة بالتحصــيل الدراســي( .  1996*  العــدل ، عــادل محمــد محمــود ) 

، العـــدد الأول ، المجلـــد الســـادس ، القـــاهرة : رابطـــة  مجلدددة الدراسدددات النفسدددية،  غيـــر المعرفيـــة
 الأخصائيين النفسيين المصرية . 

 
. عمان : المدخل إلى علم النفس ( .  1997* عدس ، عبد الر حمن، و توق ، محي الدين ) 

 دار الفكر للطباعة والن ر .
 

. عمـان : دار علم الدنفس المعرفدي النظريدة والتطبيدق ( .  2004دنان يوسـ  ) *  العتوم ، ع
 المسيرة .

 
الدللة العلمية لمعايير القبول في المرحلة ( .  1996*  عسيري ، علي  و عسيري ، محمد ) 

دراسة ميدانية لتقدير القيم التنبؤية والدللة العلمية لمعايير قبول الطلاب في كلية  –الجامعية 
 ( .  13، كلية التربية : جامعة قطر ، العدد ) المعلمين بالطائف 

 
علـى  التنبة بنجاح طلاب جامعة الكويـت وطالباتهـا فـي يـوء القـدرة(.  2008 ) عيد، غادة  * 

، جامعـــة اإمـــارات العربيـــة مجلدددة كليدددة التربيدددة ، التصـــور المكـــاني وبعـــغ المتغيـــرات الأخـــرى
 .25ون، العدد المتحدة، السنة الثالثة والع ر 

 
 خصـــــائص توزيـــــع الـــــدرجات فـــــي المقـــــررات( .  1996* عـــــودة ، أحمـــــد  و حوامـــــدة ، مفيـــــد ) 

:  حوليددة كليددة التربيددة،  الجامعيــة فــي يــوء نظــام الــدرجات والتقــدير المعتمــد بجامعــة اليرمــوك
 .  13جامعة قطر ، العدد 
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 . عمان : دار المسيرة الدافعية النظرية والتطبيق( .  2008* غباري ، ثائر احمد )   
    للن ر والتوزيع .   

 
القـاهرة : مةسسـة طيبـة للن ـر علم النفس العدام رؤيدة معاصدرة . ( .  2005*  فايد ، حسين ) 

 والتوزيع .
 

التنبؤ بالنجاح الدراسي لطلاب كلية الهندسة جامعة ( .  1996*  فرال ، محمد أنور  براهيم ) 
. رســالة ماجســتير . كليــة   التربيــة . متغيددراتهم النفسددية الإسددكندرية فددي مددوء معرفددة بعددض 

 جامعة اإسكندرية  . اإسكندرية : مصر . 
 

. القـاهرة : التفكير الناقد وقمايا المجتمع المعاصدر ( .  2006*  فرال ، محمد أنور  براهيم ) 
 مكتبة اإنجلو المصرية .

 
. القـــاهرة : فعيدددة الإنجدداا وقياسدددها دا( .  1979*  ق ــقوش ،  بــراهيم  و منصـــور ، طلعــت ) 

 مكتبة الانجلو المصرية . 
 

 .  عمان : دار الفكر .  تعليم التفكير للمرحلة الأساسية( .  2004*  قطامي ، نايفة ) 
 

للن ــــر   . عمـــان : الفــــلاحعلددددم الددددنفس التربددددوي والتفكيددددر ( .  2005)  *  قطـــامي ، يوســــ 
 والتوزيع .

 
. عمـــان : دار علدددم الدددنفس العدددام ( .  2002)  نعبـــد الــرحم*  قطــامي ، يوســـ   و عــدس ، 

 الفكر للن ر .
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. علددم الددنفس التربددوي وتطبيقاتدده فددي مجددال التربيددة الخاصددة ( .  2004* كوافحــة ، تيســير ) 
 عمان : دار المسيرة .  

 
 تعظدديم الصدددق التنبددؤي لمتحددان شددهادة الثانويددة العامددة فددي . (1998)محمــد  ، اللطايفــة*  
 .: الأردن   ربد.  جامعة اليرموك. رسالة ماجستير غير من ورة .  تحصيل الجامعيال
 
 فعاليــــة معــــدل ال ــــهادة الثانويــــة العامــــة فــــي تنبــــة التحصــــيل.  (2001) المخلافــــي ، محمــــد  * 

ـــات كليـــة التربيـــة بعمـــران ، جامعـــة صـــنعاء -235، دمشدددق مجلدددة  ، الأكـــاديمي لطـــلاب وطالب

209‚(17)4 . 
 
 الميدددول والهتمامدددات كمؤشدددرات للتنبدددؤ بدددالتفوق العقلدددي(.   2003)، ســـلطان   المطيـــري* 

جامعـة الخلـيج  . رسـالة ماجسـتير غيـر من ـورة .والأكاديمي والإبداعي: دراسة استكشدافية فارقدة
 .: البحرين  برنامج التفوق والموهبة . كلية الدراسات التربوية . العربي

 
. وزارة التعلــيم  ليب التنبددؤ الإحصددائي طددرق وتطبيقدداتأسددا( . 1990   ) * الــوردي ، عــدنان 

 العالي والبحا العلمي : جامعة البصرة .
 

تددددني مسدددتوى التحصددديل والإنجددداا المدرسدددي ( .  2004الـــرحيم )  د*  نصـــر الله ، عمـــر عبـــ
 عمان : وائل للن ر . أسبابه وعلاجه . 
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 (1)رقم  ملحق
 قائمة بأسماء محكمي أدوات الدراسة

 
 
 

 السم التخصص مكان العمل
 
 
 
 
 

 حمد أبو صالحالأستاذ الدكتور م  حصاء جامعة عمان العربية
 

 قياس وتقويم اليرموكجامعة 
  براهيم يعقوبالدكتور  

 

  براهيم بدرالدكتور   دارة أعمال  زرقاءجامعة ال

 ملحم يالدكتور سام     ر اد نفسي ن العربية عماجامعة 

 الدكتور يوس  أبو  ندي قياس وتقويم جامعة الزرقاء 

 الدكتور  ياد حمادنة قياس وتقويم جامعة آل البيت

 رندة محاسنة ةالدكتور  قياس وتقويم الجامعة الها مية

 الدكتور محمد بني خالد علم نفس تربوي جامعة آل البيت

 الدكتور محمد عليمات علم نفس تربوي بيتجامعة آل ال

 بسام الحربيالدكتور   ر اد وزارة التربية /الأردن

 فتحي جروانالدكتور  تربية خاصة  جامعة عمان العربية 
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 ( 2ق رقم ) ملح
 المعادلت النحدارية لمجموعات الدراسة المختلفة

 
  : المتغيرات المعرفية أولا 

X1   ، التفكير الناقد :X2  ، التفكير الستدللي :ACH  التحصيل : 
 النموذج الأول ) التفكير الناقد ، التحصيل (   

   ACH = 1.507 + 0.086X1       معادلة الآداب

 = ACH   معادلة الهندسة    ACH = 1.363 + 0.089X1معادلة العلوم    

1.323 + 0.092X1    
     ACH = 1.409 + 0.089X1معادلة العينة الكلية  

 
 النموذج الثاني ) التفكير الناقد ، التفكير الستدللي ، التحصيل ( 

 
     ACH = 1.322 + 0.078X1 + 0.023X2        معادلة الآداب

 
    ACH = 1.257 + 0.077X1 + 0.017X2معادلة العلوم  
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  ير المعرفية  ثانياا : المتغيرات
X3  ، الدافعية للتعلم :X4  ، الستقلالية في اتخاذ القرار :ACH التحصيل : 
 

 النموذج الأول ) الدافعية للتعلم ، التحصيل ( 
    ACH = 1.398 + 0.014X3 معادلة الآداب   
  ACH =1.083 + 0.018X3    معادلة العلوم   
  

ACH = 1.181 + 0.017X3    ند ه ة ال عادل سةم     
  

   ACH = 1.241+ 0.016X3   معادلة العينة الكلية
 

 النموذج الثاني ) الدافعية للتعلم ، الستقلالية في اتخاذ القرار ، التحصيل ( 
 

       ACH = 1.076 + 0.011X3 + 0.009X4 معادلة الآداب   

 

   ACH = 0.796 + 0.013X3 + 0.010X4   معادلة العلوم   
 

ACH = 0.919 + 0.013X3 + 0.009X4   سة ند ه ة ال عادل    م

     ACH = 0.938 + 0.012X3 + 0.009X4  معادلة العينة الكلية  
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 ( 3ملحق رقم ) 
 الصورة الأولية لمقياس الاستقلالية في اتخاذ القرار

موافق  العبارة الرقم

 ب دة

 

 موافق
لم 

 أقرر

  ير

 موافق
 ير 

موافق 

 ب دة

دون تردد عند مواجهة  اتبذ القرار المناسب -7

 مواقن طارئة.
     

أفكر في الموقن الذي أتعرض له ،وم  ذلك  -2

 ي عب علي اتباذ القرار. 
     

أتهرب من  الموقن ال عب الذي يترتب عليه  -3

 نتائج م ثرة.
     

أرتب البدائل ب كل جيد حين أتعرض لموقن  -8

 يتطلب مني اتباذ قرار.
     

      اذ قرار عندما أعمل في مجموعة. أتهرب من اتب -9
      أتبذ قراراتي دون تفكير. -7
      لا أستطي  توق  نتائج قراراتي . -6
      أعتمد على أراء ادخرين حين أتبذ قراري.  -6
      أفكر بعمق في القرارات المهمة. -1
أت نى في اتباذ بع  القرارات حتى أجم   -78

 ات.المزيد من المعلوم
     

      أتبذ قراراتي دون الاهتمام بالتفاصيل.  -77
أخ ى اتباذ القرار الباطئ فيما يتعلق ب موري  -72

 ال ب ية.  
     

      أعطي أهمية كبيرة لاتباذ القرارات.   -78
أنظم أهدافي ب كل متسلسل في اتباذ القرارات  -78

 المناسبة.
     

ند  اتباذي قرار  بر أصاب بحاله عدم اتزان ع -79

 مناسب.  
     

      لا اتبذ قراراً سريعاً عند انفعالي. -77
أتردد كثيراً في اتباذ القرار إذا لم أكن مت كداً من  -76

 صوابه.
     

      أتحمل كامل المس ولية في اتباذ قراراتي.  -76
أحدد أهمية قراراتي في  وء تحليلي للنتائج  -71

 ا.المترتبة عليه
     

أس ل أحد المتب  ين عند اتباذ قرارات اعتقد  -28

 أنها خطيرة.
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 ( 4ملحق رقم ) 

 الصورة الأولية لمقياس الدافعية للتعلم
موافق  العبارة الرقم

 ب دة

لم  موافق

 أقرر

  ير

 موفق

  ير

 موافق ب دة

      أختار المواد التي يبتارها زملائي . -7
      .قبل تسليم ورقة الامتحان أتفح  إجابة كل س ال -2
      أحرص على الح ول على أعلى العلامات. -8
      أختار المو وعات التي استطي  أن أكون مبدعاً فيها  -8
      أسجل في المساقات التي استفيد منها في حياتي العملية  -9
      أحب المهمات التي لا تثير التحدي .  -7
      ن موعد المحا رة .أصل مت خراً ع  -6
      أاعر بالإحباط عندما أكون في الجامعة . -6
      أ   لنفسي أهدافاً عالية المستوى . -1
      أاعر بالقلق عند الاختبار . -78
      أتعرض لوعكات صحية ليلة الاختبار. -77
      يكون مزاجي متعكزاً في فترة الاختبارات .  -72
      بقراءة الس ال أكثر من مرة قبل الإجابة . لا أهتم -78
      أهتم با ن طة المنهجية واللامنهجية . -78
      أراج  دروسي أولاً ب ول . -79
      لا أدع واجباتي وأبحاثي تتراكم . -77
      أهتم كثيراً بمواعيد الاختبارات وتسليم ا بحا، . -76
      متدنية . لا أهتم لح ولي على درجة -76
      أهتم كثيراً ب دارة الوقه أثناء الاختبار . -71
      أحب إثارة الفو ى أثناء المحا رة .  -28
      جديد مو وع أاارك زملائي في المناق ة عند مناق ة   -27
سرعان ما أبدأ بال رود الذهني عندما يبدأ المدرس  -22

 درساً جديداً .
     

      تفاصيل الدقيقة في المحا رة .اهتم بال -28
      .ال رح  أاعر بالنعاس خلال المحا رة عندما ي رح المدرس -28
      عندما أحل س الاً صعباً أاعر بالارتياح . -29
      لا أنتبه داخل المحا رة إذا كان الدرس صعباً . -27
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 ( 5ملحق رقم ) 

 ليالصورة الأولية لمقياس التفكير الاستدلا
 

 اختر الإجابة الصحيحة في كل مما يلي :

 

 ،... 16،   9،  4،  1العدد الذي يكمل سلسلة ا رقام التالية   1-

 25د(    24ج(     23ب(       22أ( 

 

من السكان بسا  واحدة ون ن الباقي حفاة . فكم  % 5ألن نسمة وكان   20يبلغ عدد سكان مدينة ما  -2

 لبس في المدينة ؟عدد فردات ا حذية التي ت

 15000د(     20000ج(      10000ب(     5000أ( 

 

 

  الرقم الناق  في الدائرة الثالثة هو ؟ - 

 

 

    

 

 7   14      3    18         3    12        
    

         ؟    12    4   

 

 

  9د(   7ج(    6ب(      8أ( 

 

 

 ، ... 8،  11،  14،  17التالية :   العدد الذي يكمل السلسلة  -8

 3-د(   3ج(    5ب(    5-أ(  

 

 

 الكلمة الدخيلة فيما يلي :   -8

 د( ع فور  ج( ااهين  ب( نسر    أ( صقر

 

 

 الرقم الناق  فيما يلي :   -9

 

15  19   4 

8   15   7 

   11   …….   3    

 

 

 15د(    19ج(   14ب(    11أ( 
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 يوماً كم يوماً يستتر  لسبعة من ه لاء العمال في حفر ذلك البئر ؟  14فر بئر خلال عمال ح 5يستطي   -7

 

 9د(   11ج(   12ب(     10   أ(

 

 

 اسم عمان قديماً هو : -6

 د( عيدون    ج( عمون      ب( عبدون   أ( عجون

 

 

 من أسماء الإاارة :  -6

 د( خو   ج( هذا    ب( ذو   أ( فو

 

 

 كل ............... قطعه جهينة قول -1

 د( رقيب    ج( خطيب      ب( حبيب    أ( طبيب

 

 

 معنى كلمة ينفد هو : -10

 د( يفتدي   ج( يعتدي      ب( ينتهي   أ( يبتر 

 

 

 عمة ابنة خالك هي ؟ -11

 

 د( عمتك     ج( أختك     ب( جدتك   أ( أمك

 

 

 لنسبة إلى :( با 165كلمة ) بنه ( بالنسبة لكلمة ) نبه ( مثل  ) -12

 

  165د(   561ج(       156ب(    615أ( 

 

 

 بتتيير أماكن ا حرف في هذه الكلمة ) بسطرال ( يمكنك الح ول على اسم : -13

 د( دولة    ج( حيوان      ب( نبات  أ( مدينة

 

 

 صوت الجمل هو ؟  -14

 

 د( فحيح     ج( عواء     ب( ر اء   أ( ثتاء

 

 

 ي ب ؟يسمى التتير الجذر  -15

 

 د( البيروقراطية     ج( النازية   ب( راديكالية أ( الليبرالية
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 العلاقة بين مسجد : مئذنة  ت به العلاقة بين زوج المفردات في البديل :   -16

 

 د( أبن: أب    ج( اجرة: أورا    أ( سيارة : عجلات  ب( بيه : سقن

 

 

 إذا علمه أن    -17

1×1=1 

11×11=121 

111×111=12321 

 دون إجراء عملية الضرب يساوي   1111×1111ف ن ناتج  

 

     1234123د(    1236321ج(     1234321ب(     1235321أ( 

 

 

 معنى كلمة م ير  : -18

 

 د( نهاية     ج( عدو  ب( جيش     أ( انت ار

 

 

 معنى كلمة أ لال هي : -19

 

 د(  ش ج( استيلاء   ب( قيود   أ( استتلال

 

 لدخيلة فيما يلي :الكلمة ا  -20

 

 د( نادي  ج( مست فى  ج( حديقة أ( ق ر

 

 

 يساوي: 230ن ن  -21 

 

 

   130د(    229ج(     115ب(     215أ( 

 

 

 

 معنى كلمة قسورة :  -22

 

    د( قلب   ج( قبة    ب( أسد     أ( قسوة
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 ( 6ملحق رقم ) 

 الصورة الأولية  لمقياس التفكير الناقد

  
 لحجج أولًا: تقويم ا

 

 تعليمات :

عند اتباذ قرارات إزاء ا سئلة الهامة ، من المر وب فيه أن تكون قادراً على التمييز بين الحجج القوية    

والحجج الضعيفة المت لة بالقضية الجدلية المعرو ة . وينبتي أن تكون الحجج القوية هامة ومت لة 

 ير مت لة ب فة مباارة بالس ال حتى ولو كانه لها ات الا مبااراً بالس ال . وقد تكون الحجج الضعيفة 

 أهمية كبيرة أو تكون لها أهمية قليلة ، أو قد تت ل بجوانب ثانوية ، ) تافهة ( من الس ال . 

 

( في البانة التي عنوانها " قوية " إذا كنه تعتقد أن الحجة قوية وتض  علامة  ×طريقة الإجابة تض  )    

 نوانها  عيفة إذا اعتبرت أن الحجة  عيفة . ( في البانة التي ع ×) 

 

 وفيما يلي مثال يبين كيفية الإجابة عن ا سئلة .

 

 

 الحجة    مثال : هل يجب على جميع الشباب أن يلتحقوا بالجامعة ؟

   

 

ا ناايد الجامعية والهتافات )هذا أ( نعم ،  ن الجامعة تتيح لهم فرصة تعلم 

 سبب سبين لا يستوجب قضاء عدة سنوات من حياة الفرد في الجامعة ( .

  

 ب( لا ،  ن نسبة كبيرة من ال باب ليس لديهم قدرة أو ميل يكفي 

 لتحقيق أي كسب من التدريب الجامعي ) هذه حجة لها وزن كبير 

  د التحا  جمي  ال باب بالجامعة (  .  

 

 ( لا ،  ن الحفظ المستمر للمعلومات والزائد عن الحد ي ذيج

 اب ية الفرد ) لا يت ل مباارة بالس ال  ن الانتظام  

 بالدراسة الجامعية لا يتطلب بالضرورة حفظاً زائداً ( . 

    

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  عيفة قوية

    

     

 

 

 

   × 

 

 

 

   × 

 

 

 

 

 

 

 

   × 
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 هل يستطيع أبناء الأغنياء والفقراء تحقيق مكانة مرموقة 

   ؟في المجتمع بشكل متكافئ  

 

 لا ،  ن أبناء ا  نياء يح لون على تعليم أفضل .  -7

  

 نعم ،  ن الدولة توفر فرص التعليم ب كل متكافئ .  -2

 

 لا ،  ن أبناء ا  نياء يستطيعون أن يكملوا دراساتهم -8

 

 العليا أكثر من أبناء الفقراء  . 

  هل تعتقد أن الممرضات غير المتزوجات أكثر نجاحاً في مهنة 

 ن الممرضات المتزوجات ؟التمريض م

 

 نعم ،  ن الممر ات  ير المتزوجات متفر ات للعمل . -8

 

 لا ،  ن الممر ات المتزوجات ي عرن بمعاناة المري  -9

 أكثر من الممر ات  ير المتزوجات .

 

 لا ،  ن ا صل في النجاح الكفاءة والإخلاص .  -7

 

 ؟ هل تعتقد بأن العيش في الريف  أفضل من العيش في المدينة 

 

 نعم ،  ن العلاقات الاجتماعية في الرين أقوى من المدينة  . - 6  

 

 لا ،  ن  جمي  الولائن  ير متوفرة في الرين . - 8  

 

 لا ،  ن معظم أهل الرين يعانون من الملل والضجر . -1   

 

  ثبت أن التدخين خطر على الصحة ويسبب سرطران الرئة والتهاب القصبات المزمنة وأمراض

 لقلب ... الخ .ا

 هل ينبغي أن يمنع الناس من التدخين أم يحذروا من أخطاره ويسمح لهم بالتدخين إذا

 أرادو ؟   

 

 لا ،  ن هناك البع  من الناس لات يبهم هذه ا مراض .     -78

 

 لا ،  ن هناك  رائب تفرض على صناعة التبغ تساعد  الحكومة في تقديم البدمات .    -77

 

السير  لناس الذين يموتون نتيجة للتدخين أكثر  من الذين يموتون في حواد،نعم ،  ن عدد ا  -72

    سنويا.

 

 نعم ،  ن نفقات علاج أمراض التدخين ت ثر في ميزانية بع  الدول .   -78
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 هل ينبغي أن تحتكر الحكومة جميع الصناعات الأساسية في البلد 

 وأن تقدم المنتجات بأسعار أقل من التكلفة . 
 

 ،  ن الحكومة تقوم ب دارة القوات المسلحة ، والبدمات ال حية نعم  -78

 والتعليم ، ... الخ .

 

 لا ،  ن إلتاء المنافسة وحفز الربح ي دي إلى انبفاض في إنتاج السل  -79

 والبدمات النافعة . 

 

 لا ،  ن ذلك يقتل روح الإبداع .  -77

 

 

 ثانياً : معرفة المسلمات أو الافتراضات 

 

 هو ايء نرت يه أو نسلم به فعندما يقرر اب  " س تبرج في ال ين  فتراضالا  

 القادم " ف نه يسلم أو يفترض أنه سيعيش حتى ال ين القادم ، وأنه سيبقى في الجامعة

 حتى ذلك الوقه ، أنه سينجح في مقرراته الدراسية وما اابه ذلك .

 

 ة عدة افترا ات مقترحة ، وعليك فيما يلي عدد من العبارات ، ويتب  بعد كل عبار    

 أن تقرر بالنسبة لكل افتراض ما إذا كانه العبارة تحتوي على تسليم به بالضرورة أم لا. 

 ( تحه كلمة " وارد "×إذا اعتقدت أن الافتراض المعين مسلم به في العبارة فض  علامة )

 ( تحه ×  علامة ) وإذا كنه تعتقد أن الافتراض  ير مسلم به بالضرورة في العبارة فض

 كلمة "  ير وارد " .

 

       مثال :

 نحن بحاجة إلى اقتصاد في الوقت للوصول إلى جهة  

 الافتراض  .معينة ، وبناء على ذلك من الأفضل أن نذهب بطائرة 
 

   د ير وار  وارد     : افتراضات مقترحة

   ـــــــــــــــ   ــــــــــــــ   

 ×    ة سيستتر  وقتاً أقل من الذهابأ ( الذهاب بالطائر  

 بوسائل المواصلات ا خرى .     

 ) وارد  نه متعلق بمو وع الاقت اد في الوقه(   

 

 ×    ب( يمكن السفر بالطائرة إلى الجهة التي نق دها  .   

 )  ير وارد لعدم ات اله بمو وع الاقت اد في الوقه (   

 

 ×    ن السفر بالقطار .ج( السفر بالطائرة أكثر راحة م   

 )  ير وارد لعدم ات اله بمو وع الاقت اد في الوقه(   
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 نحن بحاجة إلى الاقتصاد في استهلاك الكهرباء ، ولتحقيق 

 . ذلك لابد من استخدام تجهيزات مناسبة 

 

 : افتراضات مقترحة 

 

 استبدام الم ابيح الموفرة للطاقة . -76

 

 جذابة. استبدام م ابيح ذات منالر -76

 

 العمل بنظام التوقيه ال توي وال يفي . -71

 

 

 يعيش محمود في السويد لارتفاع معدل الدخل فيها . 

 

 مقترحة : تافتراضا 

 

 سكان السويد را ون عن حكومتهم . -28

 

 معدل الدخل من الاعتبارات الهامة في تحديد مكان السكن . -27

 

 عادة .ًارتفاع معدل الدخل ي دي إلى ال عور بالس -22

 

 

  من الضروري وضع ملعقة في الكأس عند سكب الشاي لتجنب كسره. 

 

 : افتراضات المقترحة 

 

 استبدام ملعقة ذات لون ذهبي يضفي جمالاً على الك س . -53

 

 . تعمل الملعقة على امت اص جزء من حرارة ال اي -52

 

 الملعقة تعيق سكب ال اي في الك س . -52
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 ( 7) رقم ملحق 
 نهائية لمقياس الاستقلالية في اتخاذ القرارالصورة ال

موافق  العبارة الرقم

 ب دة

 

 موافق
لم 

 أقرر

  ير

 موافق
 ير 

موافق 

 ب دة

اتبذ القرار المناسب دون تردد عند مواجهة  -7

 مواقن طارئة.
     

      أفكر في الموقن الذي أتعرض له ،وبعدها اتبذ القرار.  -2
عب الذي يترتب عليه لا أتهرب من  الموقن ال  -3

 نتائج م ثرة.
     

أرتب البدائل ب كل جيد حين أتعرض لموقن  -8

 يتطلب مني اتباذ قرار.
     

لا أتهرب من اتباذ قرار عندما أعمل في  -9

 مجموعة. 
     

      لا أتبذ قراراتي دون تفكير. -7
      أستطي  توق  نتائج قراراتي . -6
      ادخرين حين أتبذ قراري. لا أعتمد على أراء  -6
      أفضل أن أتبذ قراراتي بنفسي حول أموري ال ب ية. -1
أت نى في اتباذ بع  القرارات حتى أجم   -78

 المزيد من المعلومات.
     

      لا أتبذ قراراتي دون الاهتمام بالتفاصيل.  -77
لا أخ ى اتباذ القرار الباطئ فيما يتعلق  -72

 ل ب ية.  ب موري ا
     

      أعطي أهمية كبيرة لاتباذ القرارات.   -78
أنظم أهدافي ب كل متسلسل في اتباذ القرارات  -78

 المناسبة.
     

أصاب بحاله عدم اتزان عند  اتباذي قرار  بر  -79

 مناسب.  
     

      لا اتبذ قراراً سريعاً عند انفعالي. -77
القرار إذا لم أكن مت كداً من أتردد كثيراً في اتباذ  -76

 صوابه.
     

      أتحمل كامل المس ولية في اتباذ قراراتي.  -76
أحدد أهمية قراراتي في  وء تحليلي للنتائج  -71

 المترتبة عليها.
     

      اتبذ القرار بناءاً على أسس وا حة . -28
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 ( 8) رقم ملحق 

 لممقياس الدافعية للتعالصورة النهائية ل
 

موافق  العبارة الرقم

 ب دة

لم  موافق

 أقرر

  ير

 موفق

  ير

موافق 

 ب دة

 لدي ر بة ذاتية في التعلم. -7

 
     

 .أتفح  إجابة كل س ال قبل تسليم ورقة الامتحان -2

 
     

 أحرص على الح ول على أعلى العلامات. -8

 
     

 أختار المو وعات التي استطي  أن أكون مبدعاً فيها  -8

 
     

 أسجل في المساقات التي استفيد منها في حياتي العملية -9

  
     

 أحب المهمات التي  تثير التحدي .  -7

 
     

 أحاول أن لا أصل مت خراً عن موعد المحا رة . -6

 
     

 أاعر بالسعادة  الباً عندما أكون في الجامعة . -6

 
     

 أ   لنفسي أهدافاً عالية المستوى . -1

 
     

 أطال  كتباً خارجية في أوقات فرا ي تلبية لر باتي . -78

 
     

      أرف  تبرير ف لي إذا كان الامتحان صعباً . -77
 أتعلم وأنجح  نني أحب مواد تب  ي .  -72

 
     

 أهتم بقراءة الس ال أكثر من مرة قبل الإجابة .  -78

 
     

منهجية )البارجة عن أهتم با ن طة المنهجية واللا -78

 المنهاج ( .
     

      . أراج  دروسي أولاً ب ول -79
 لا أدع واجباتي وأبحاثي تتراكم . -77

 
     

 أهتم كثيراً بمواعيد الاختبارات وتسليم ا بحا، . -76

 
     

 أنزعج إذا ح له على درجة متدنية في الاختبار .  -76
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 العبارة

 

 ب دارة الوقه أثناء الاختبار . أهتم كثيراً  -71

 
     

 لا أحب إثارة الفو ى أثناء المحا رة .  -28

 
     

 جديد مو وع أاارك زملائي في المناق ة عند مناق ة   -27

 
     

 لا أبدأ بال رود الذهني عندما يبدأ المدرس درساً جديداً  -22

  
     

 اهتم بالتفاصيل الدقيقة في المحا رة . -28

 
     

 عندما ي رح المدرس المحا رة أنتبه خلال ال رح . -28

 
     

 عندما أحل س الاً صعباً أاعر بالارتياح . -29

 
     

27- 

 
أنتبه كثيراً وأركز داخل المحا رة إذا كان الدرس  

 صعباً 
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 ( 9 )رقم محلق 

 مقياس التفكير الاستدلاليالصورة النهائية ل

 
 تر الإجابة الصحيحة في كل مما يلي :اخ

 

 ،... 16،   9،  4،  1العدد الذي يكمل سلسلة ا رقام التالية   1-

 25د(    24ج(     23ب(       22أ( 

 

 

من السكان بسا  واحدة ون ن الباقي حفاة . فكم  % 5ألن نسمة وكان   20يبلغ عدد سكان مدينة ما  -2

 ي المدينة ؟عدد فردات ا حذية التي تلبس ف

 

 15000د(     19000ج(     20000ب(    10000أ( 

 

 

  الرقم الناق  في الدائرة الثالثة هو ؟ -3

 

 

    

 

 7   14      3    18         3    12        
    

         ؟    12    4   

 

 

  9د(   7ج(    6ب(      8أ( 

 

 

 ، ... 8،  11،  14،  17لية :  العدد الذي يكمل السلسلة التا  -4

 

 3-د(   3ج(    5ب(    5-أ(  

 

 

 ( :   2 ، 6 ،1 ، 9 ، 11 ، 18 ، 3 لديك ا رقام التالية )   -5

 

أجم  الرقمين ا ول والسادس من اليمين ثم أقسم الناتج على أثنين واكتب الناتج . ف ذا لم يكن الناتج أكبر 

 . الإجابة ا خيرة هي :   6 خير ثم أقسم على أ رب الرقم ا ول في الرقم ا 5من 

 

 1د(   3ج(   6ب(     2أ( 
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      الرقم الناق  فيما يلي :  -6

 

15  19   4 

8   15   7 

   11   …….   3    

 

 

 20د(    14ج(  19ب(     10أ(

 

 

 

 مال في حفر ذلك البئر ؟ يوماً كم يوماً يستتر  لسبعة من ه لاء الع 14عمال حفر بئر خلال  5يستطي   -7

 9د(   11ج(   12ب(     10   أ(

 

 

يستطي  ثلاثة نجارين صن  ثلاثة كراسي في ثلاثة أيام إذا عملوا فرادى ، فكم كرسياً يمكن لسبعة  -8

 يوماً إذا عملوا بالمعدل نفسه ؟ 30نجارين أن ي نعوا في 

 

 70د(      30ج(       90ب(    210أ( 

 

 

 5،  6،  8،  11،   .……ذي يكمل السلسلة   :  ما العدد ال -9

 

 14د(    15ج(    13ب(   12أ( 

 

 

 قطعة صتيرة كم مرة سيستعمل المن ار ؟ 25يستعمل محمد من اراً لق  أنبوب طويل إلى  -10

 

 مرة  50د(    مرة 26ج(       مرة 25ب(    مرة 24أ( 

 

 

دقائق . ما عدد الدقائق اللازمة لملء  6لتراً كل  80لتر، ي ب فيه الماء بمقدار  500حوض سعته  -11

 الحوض ؟   

 

 دقيقة 39,5د(    دقيقة 38,5ج(       دقيقة 40ب(   دقيقة 37,5أ( 

 

 

 عمة ابنة خالك؟ -12

 

 د( أمك    ج( أختك     ب( جدتك   أ( عمتك
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 ما العددان التاليان في النمط أدناه ؟ – 13

864    ،432    ،216    ،108    ............ ، ........... ، 

 

 56،  28د(    28،  56ج(      27،  54ب(      54،  27أ( 

 

 

 ( بالنسبة إلى : 165كلمة ) بنه ( بالنسبة لكلمة ) نبه ( مثل  ) -14

 

  165د(   156ج(      561ب(   615أ( 

 

 

 ى اسم :بتتيير أماكن ا حرف في هذه الكلمة ) بسطرال ( يمكنك الح ول عل -15

 د( دولة    ج( حيوان      ب( نبات  أ( مدينة

 

 

 ساعات  ؟ 10ديناراً فما ثمن  12ساعات ب  6يبي  محل   -16

 

 ديناراً  120د(     ديناراً  20ج(     ديناراً  30ب(      ديناراً  24أ( 

 

 

د أن يعيد إليه باقي المبلغ ديناراً . إذا أرا 82ديناراً من زميله ، ثم أعاد إليه  250اقترض خالد مبلغ   -17

 ديناراً كل أسبوع فكم أسبوعاً يحتاج إليها خالد لسداد قر ه  ؟ 14

 

 أسبوع  16د(     أسابي  12ج(   أسبوع10ب(  أسبوع 14أ( 

 

 

 العلاقة بين مسجد : مئذنة  ت به العلاقة بين زوج المفردات في البديل :   -18

 

 د( أبن: أب    اجرة: أورا  ج(   أ( سيارة : عجلات  ب( بيه : سقن

 

 

 إذا علمه أن    -19

1×1=1 

11×11=121 

111×111=12321 

 

 

 دون إجراء عملية الضرب يساوي   7777×7777ف ن ناتج 

 

     1234123د(    1236321ج(     1234321ب(     1235321أ( 
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 كتم ف ن وزنه يساوي  : 30إذا كان ثلثي وزن أحمد  -20

 

 كتم  15د(     كتم 90ج(     كتم 60 ب(    كتم 45أ( 

 

 

 العدد الذي حاصل  ربه في أربعة يساوي حاصل  رب ثمانية في اثني ع ر هو : -21

 

 100د(   24ج(   48ب(      96أ( 

 

 

 الكلمة الدخيلة فيما يلي :  -22

 

 د( سفينة   ج( قطار  ب( مروحة أ( طائرة

 

 

 

 يساوي: 230ن ن  -23

 

 

   130د(    229ج(     115ب(     215أ( 

    

 

 الكلمة الدخيلة فيما يلي :  – 24

 

 د( حذاء    ج( رأس    ب( قدم    أ( يد

 

 

   

 هو: 324،  108، ...........،  12،  4الرقم الناق  في المتسلسلة التالية :  – 25

 

 36د(     18ج(    24ب(     54أ( 
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 ( 11 )رقم ملحق 

 مقياس التفكير الناقدالصورة النهائية ل

 
 أولًا: تقويم الحجج  

 تعليمات :

عند اتباذ قرارات إزاء ا سئلة الهامة ، من المر وب فيه أن تكون قادراً على التمييز بين الحجج القوية    

والحجج الضعيفة المت لة بالقضية الجدلية المعرو ة . وينبتي أن تكون الحجج القوية هامة ومت لة 

اً بالس ال . وقد تكون الحجج الضعيفة  ير مت لة ب فة مباارة بالس ال حتى ولو كانه لها ات الا مباار

 أهمية كبيرة أو تكون لها أهمية قليلة ، أو قد تت ل بجوانب ثانوية ، ) تافهة ( من الس ال . 

 

ية وتض  علامة ( في البانة التي عنوانها " قوية " إذا كنه تعتقد أن الحجة قو ×طريقة الإجابة تض  )    

 ( في البانة التي عنوانها  عيفة إذا اعتبرت أن الحجة  عيفة .  ×) 

 

 وفيما يلي مثال يبين كيفية الإجابة عن ا سئلة .

 

 

 

 الحجة    مثال : هل يجب على جميع الشباب أن يلتحقوا بالجامعة ؟

   

 

نعم ،  ن الجامعة تتيح لهم فرصة تعلم ا ناايد الجامعية والهتافات )هذا أ( 

 سبب سبين لا يستوجب قضاء عدة سنوات من حياة الفرد في الجامعة ( .

  

 ب( لا ،  ن نسبة كبيرة من ال باب ليس لديهم قدرة أو ميل يكفي 

 لتحقيق أي كسب من التدريب الجامعي ) هذه حجة لها وزن كبير 

 التحا  جمي  ال باب بالجامعة (  .   د 

 

 ج( لا ،  ن الحفظ المستمر للمعلومات والزائد عن الحد ي ذي

 اب ية الفرد ) لا يت ل مباارة بالس ال  ن الانتظام  

 بالدراسة الجامعية لا يتطلب بالضرورة حفظاً زائداً ( . 

    

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  عيفة قوية

    

     

 

 

 

   × 

 

 

 

   × 

 

 

 

 

 

 

 

   × 
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 نة مرموقةهل يستطيع أبناء الأغنياء والفقراء تحقيق مكا 

 ؟  في المجتمع بشكل متكافئ  

 

 لا ،  ن أبناء ا  نياء يح لون على تعليم أفضل .  -7 

  

 نعم ،  ن الدولة توفر فرص التعليم ب كل متكافئ .  - 2  

 

 لا ،  ن أبناء ا  نياء يستطيعون أن يكملوا دراساتهم - 8   

 العليا أكثر من أبناء الفقراء  . 

 

 لممرضات غير المتزوجات أكثر نجاحاً في مهنة هل تعتقد أن ا 

 التمريض من الممرضات المتزوجات ؟

 

 نعم ،  ن الممر ات  ير المتزوجات متفر ات للعمل .- 8   

 

 لا ،  ن الممر ات المتزوجات ي عرن بمعاناة المري - 9 

 أكثر من الممر ات  ير المتزوجات .

 

 والإخلاص . لا ،  ن ا صل في النجاح الكفاءة  -7 

 

 

 

  هل ينبغي زيادة الحد الأدنى ) الصف العاشر الأساسي ( للعمر المسموح به للطالب بترك

  المدرسة سنة واحدة ؟
 

 ،  ن الولائن هذه ا يام تتطلب المزيد من التعلم . نعم   -6

 

 

 من الضروري تتيير الولائن في فترة لاحقة . نعم ، نه -6

 

 

 كسبوا نقوداً بدلاً من الجلوس في ال ن .لا ،  نه ب مكان الطلبة أن ي -1

 

 

 ،  نه من ا فضل تعلم المهنة ب كل مباار وذلك بالبدء فيها في سن مبكرة . لا-78
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 *هل تعتقد بأن الطلبة الأذكياء يجب أن يلتحقوا بمدرسة خاصة بالموهوبين 

 والمتفوقين ؟ 

  

 

 أداء المعلمين . نعم ،  ن هذه المدارس تسهم في رف  مستوى -77 

 

 نعم ،  نه سيكون هناك تسارع في التقدم لهذه ال فوف . -72

 

 لا ،  ن هذا سي دي إلى قتل روح المنافسة عند الطلبة العاديين .  -78

 

 

 ثانياً : معرفة المسلمات أو الافتراضات 

 

 هو ايء نرت يه أو نسلم به فعندما يقرر اب  " س تبرج في ال ين  الافتراض  

 لقادم " ف نه يسلم أو يفترض أنه سيعيش حتى ال ين القادم ، وأنه سيبقى في الجامعةا

 حتى ذلك الوقه ، أنه سينجح في مقرراته الدراسية وما اابه ذلك .

 

 فيما يلي عدد من العبارات ، ويتب  بعد كل عبارة عدة افترا ات مقترحة ، وعليك     

 ه العبارة تحتوي على تسليم به بالضرورة أم لا. أن تقرر بالنسبة لكل افتراض ما إذا كان

 ( تحه كلمة " وارد "×إذا اعتقدت أن الافتراض المعين مسلم به في العبارة فض  علامة )

 ( تحه ×وإذا كنه تعتقد أن الافتراض  ير مسلم به بالضرورة في العبارة فض  علامة ) 

 كلمة "  ير وارد " .

 

 

       مثال :

 اقتصاد في الوقت للوصول إلى جهة نحن بحاجة إلى  

 الافتراض   .معينة ، وبناء على ذلك من الأفضل أن نذهب بطائرة 
 

   د ير وار  وارد     :افتراضات مقترحة

   ـــــــــــــــ   ــــــــــــــ   

 ×    أ ( الذهاب بالطائرة سيستتر  وقتاً أقل من الذهاب  

 بوسائل المواصلات ا خرى .     

 ) وارد  نه متعلق بمو وع الاقت اد في الوقه(   

 

     ×  ب( يمكن السفر بالطائرة إلى الجهة التي نق دها  .   

 )  نه طالما يمكن توفير وقه بالطائرة فانه ينبتي    

 أن يكون في الإمكان الذهاب بها  (     

 

 ×    ج( السفر بالطائرة أكثر راحة من السفر بالقطار .   

  ير وارد لعدم ات اله بمو وع الاقت اد في الوقه()    
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 نحن بحاجة إلى الاقتصاد في استهلاك الكهرباء ، ولتحقيق   
 . ذلك لابد من استخدام تجهيزات مناسبة 

 

 : افتراضات مقترحة 

 

 استبدام أسلاك عازلة عند توصيل التجهيزات الكهربائية . -78

 

 استبدام م ابيح أسعارها معتدلة . -79

 

 العمل بنظام التوقيه ال توي وال يفي . -77

 

 

 . نحن بحاجة في فصل الصيف إلى استخدام أجهزة التبريد لتكييف الجو 

 : افتراضات مقترحة 

 

 من ا فضل و   أجهزة التبريد في مكان بعيد -16

 . عن مواجهة ا اباص

 

 استبدام المروحة ي دي الترض الذي ي ديه  -16

 جهاز التبريد.

 

 مكن الاستتناء عن أجهزة التكيين في ف ل ال ين . ي -71

  

 

  من الضروري وضع ملعقة في الكأس عند سكب الشاي لتجنب كسره. 

 

 : افتراضات المقترحة 

 

 الك س . سكب ال اي الساخن ي دي إلى كسر – 51

 

 . تعمل الملعقة على امت اص جزء من حرارة ال اي -27

 

 .الملعقة تعيق سكب ال اي في الك س  -22

 

 . يجب فرض ضرائب أعلى على الأغنياء 

 : افتراضات مقترحة 

 معظم الثروة تتحقق بسبب جهد ال ب  أو الحظ . -28

 

 ا  نياء ينفقون الكثير من ا موال وبذلك يفتحون أعمالاً للآخرين. -28

 

 لا يستبدم  ا  نياء الطر  والبدمات العامة أكثر من  يرهم . -29
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 ( 11ملحق رقم ) 

 التصحيح لمقياس التفكير الاستدلالي  مفتاح

 

 رمز الإجابة ال حيحة                 رقم الس ال                       
 

 د -7
 ب -2

 أ -8

 ب -8

 د -9

 ج -7

 أ -6

 د -6

 ج -1

 أ -78

 أ -77

 د -72

 ب -78

 ج -78

 أ -79

 ج -77

 ج -76

 ب -76

 ب -71

 أ -28

 ج -27

 ب -22

 ج -28

 د -28

 د -29
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 ( 12ملحق رقم ) 

 مفتاح التصحيح لمقياس التفكير الناقد

 

 لإجابة ال حيحةا      رقم الس ال                   

    

 قوية -7

  عيفة -2

 قوية -8

 قوية -8

  عيفة -9

 قوية -7

 قوية -6

  عيفة -6

  عيفة -1

 قوية -78

  عيفة -77

  عيفة -72

 قوية -78

  ير وارد -78

  ير وارد -79

  ير وارد -77

  ير وارد -76

  ير وارد -76

  ير وارد -71

  ير وارد -28

 وارد -27

  ير وارد -22

 وارد   -28

  ير وارد -28

  ير وارد -29
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